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ANZEIGE

Neuerscheinungen
im Lebenshilte-Verlag

Klaus Hennicke (Hrsg.)

Praxis der Psychotherapie bei
erwachsenen Menschen mit
geistiger Behinderung

1. Auflage 2011, DIN A 5,
broschiert, 232 Seiten,

ISBN: 978-3-88617-317-4;
Bestellnummer LBS 317

17,50 Euro [D]; 24.50 sFr.

Menschen mit geistiger Behinderung werden
wie wir alle von Gefiihlen, Néten, Angsten,
Konflikten, Freuden, Lust, Beziehungen bewegt.
Sie leben mit sich und ihrer Welt ebenso im
Reinen, wie sie auch darunter leiden kénnen.
Viele ihrer ungewohnlichen VerhaltensauBerun-
gen sind Ausdruck seelischen Leidens. Dies zu
verstehen und ggf. psychiatrisch-psychothera-
peutisch zu behandeln, ist ein selbstverstand-
liches und notwendiges gesundheitsbezogenes
Angebot zur Verbesserung der Lebensqualitat
und Teilhabe am gesellschaftlichen Leben.

Ausgewiesene Fachleute aus der Behinderten-
hilfe und erfahrene psychologische Psycho-
therapeut(inn)en zeigen, wie Psychotherapie
erfolgreich funktioniert, wie sie als hilfreiche
Behandlungsoption im Rahmen multimodaler
Behandlungsstrategien eingesetzt wird, unter
welchen rechtlichen und organisatorischen
Voraussetzungen ambulante (Kassen-)Psycho-
therapie moglich ist.

Bundesvereinigung Lebenshilfe fur
Menschen mit geistiger
Behinderung e. V., Vertrieb

Raiffeisenstr. 18, 35043 Marburg,
Tel.: (0 64 21) 4 91-123;

Fax: (0 64 21) 4 91-623;

E-Mail: vertrieb@lebenshilfe.de

Arbeiten heute
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Arbeiten heute

Das kann ich auch!

1. Auflage 2011, 21 x 27 cm,
broschiert, 48 Seiten,

ISBN: 978-3-88617-536-9;
Bestellnummer LER 536

5,— Euro [D]; 7.50 sFr.

Informationen und Entscheidungshilfen fur
Menschen mit Behinderung, deren Eltern, An-
gehdrige und rechtliche Betreuer, die das Spek-
trum der Arbeitsmdglichkeiten jenseits des
klassischen WfbM-Arbeitsplatzes aufzeigen.
Die vorgestellten Beispiele haben Menschen
mit jeder Art von Behinderung im Blick, unab-
hangig vom Umfang des Unterstiitzungsbedarfs.

Diese Best-Practice-Beispiele sollen alle Betei-
ligten bei der Berufswahl und der Wahl des
Arbeitsplatzes zu kreativen und vielféltigen
Lésungen und Ideen ermuntern. So kann auch
im Arbeitsleben das Wunsch- und Wahlrecht
Wirklichkeit werden.

Was mache ich nach der Schule? Kann ich
mich nach 20 Jahren beruflich noch mal ver-
andern? Freunde arbeiten an sehr interessan-
ten Arbeitsplatzen oder in einer ganz normalen
Firma. Das finde ich toll. Kann ich das auch?
Fragen der beruflichen (Neu-)Orientierung
stellen sich fur alle Menschen — unabhéngig
von Alter, UnterstUtzungsbedarf oder derzeiti-
gem Arbeitsort. Dazu stellen 19 Menschen mit
Behinderung ihren neuen Arbeitsplatz vor. Sie
zeigen auf, was sich fur sie verédndert hat, was
sie lernen mussten und wie sie auf ihrem Weg
begleitet wurden. Die Beispiele bringen zum
Ausdruck, dass auch auf den ersten Blick sehr
anspruchsvolle und unkonventionelle Arbeits-
wiinsche realisiert werden konnen, wenn sie
mutig angegangen werden und alle Beteiligten
zusammenwirken. Ausgangspunkt ist dabei
oftmals die Personliche Zukunftsplanung (PZP),
welche in der Broschre als einfaches, aber sehr
hilfreiches Instrument zur Perspektivenplanung
vorgestellt wird. Die Arbeitswelt besteht aus
Chancen und Méglichkeiten. Sie ist vielfaltig
und bunt.

| Andreas Frohlich, Norbert Heinen,
Theo KlauB, Wolfgang Lamers (Hgg.)

Schwere und mehrfache Behinderung -
interdisziplinar

1. Auflage 2011, 16 x 23,5 cm,
broschiert, 392 Seiten,

ISBN: 978-3-89896-338-1;

im Buchhandel 29,50 Euro [D]; 50.- sFr.;
Bestellnummer LFK 050

Sonderpreis fiir Lebenshilfe-
Mitglieder: 26,50 Euro [D]

Menschen mit besonderen Beeintrachtigungen
und hohem Untersttitzungsbedarf stehen in
allen Lebensbereichen — sowohl in der Praxis
als auch in der Wissenschaft und Politik — trotz
mancher Lippenbekenntnisse am Rande. Es wi-
derspricht den Zielen von Teilhabe und Inklusion,
wenn Kinder, Jugendliche und erwachsene
Menschen mit schwerer Behinderung mit ihren
Bedurfnissen, Lern- und Entwicklungsmaoglich-
keiten nach wie vor kaum beachtet und ernst
genommen werden.

Das vorliegende Buch will — in enger Verzahnung
von Praxis und Theorie und aus dem Blickwin-
kel unterschiedlicher Disziplinen und Professio-
nen — Grundfragen des Lebens mit schwerer
und mehrfacher Behinderung thematisieren,
Probleme deutlich machen und Lésungswege
ansprechen. Es geht darum, theoretisch und
praktisch konkret aufzuzeigen, was betroffene
Menschen von uns — ihren Eltern, den Fachleuten
und Wissenschaftlern sowie von Gesellschaft
und Politik — an Angeboten und Unterstitzung
bendtigen und erwarten durfen.

Kooperation mit dem ATHENA Verlag
Oberhausen.
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Theo Friihauf

Inklusion:

Teilhabe 3/2011, Jg. 50

Krise der Behindertenpddagogik

positiv wenden

Liebe Leserin, lieber Leser,

»ich komme direkt aus dem Fegefeuer
der Integration“. So beschrieb ein be-
kannter Professor der Sonderpéddago-
gik in Deutschland vor einigen Jahren
seine Erfahrung in der Rolle als Teil-
nehmer einer Fachdiskussion zum Ab-
schluss einer Tagung zur schulischen
Integration in Marburg, bei der er mit
zahlreichen Argumenten pro Integra-
tion von Eltern und Fachleuten kon-

Holle, ewige Verdammnis ... — Kritiker
schulischer Integration und Inklusion

sehen gar die Wiirde des Menschen mit
© dagogischen Umlauf, dass schwerstbe-

¢ hinderte Kinder und Jugendliche in ih-
¢ rem Alltag insbesondere auf heteroge-

© ne Gruppen angewiesen seien, wobei

i heterogen meint, dass diese Gruppen

¢ sich aus verschiedenen Schweregraden
© geistiger Behinderung zusammenset-

i zen. Wer oder was stiitzt eigentlich die

i These, dass die vor allem schwerstbe-

© hinderten Menschen gegeniiber not-

: wendige besonders ausgeprégte Solida-
¢ ritdt und Unterstiitzung als Aufgabe im
© Alltag eher Menschen mit einer weni-

i ger schweren Behinderung {ibertragen

i werden solle als nichtbehinderten Men-
: schen? Diese in der Vergangenheit vor-
diirftige Kinder und Jugendliche. Voller :
i heute zunehmend Gefahr, da Kinder
: mit leichterer Beeintrichtigung heute
i vermehrt eine Integrationsklasse an

¢ einer allgemeinen Schule oder eine

. andere Sonderschulform besuchen.

geistiger Behinderung in grofer Gefahr,
wenn ein geistig behindertes Kind
»allein“ in eine groflere Gruppe nicht
geistig behinderter Kinder integriert
wird (vgl. Teilhabe 2/11, S. 90-91).
Woher meinen wir eigentlich zu wissen,
dass die Tatsache, als geistig behinder-
ter Mensch in einer Gruppe gemein-
sam mit anderen als geistig behindert
klassifizierten Menschen unterrichtet
zu werden, fiir die Entwicklung dieser
Kinder forderlich ist?

Vor einigen Jahren besuchte ich eine
erst kurz zuvor eroffnete Tagesstétte fiir
schwerstbehinderte, schwer pflegebe-

Stolz (zu Recht!) wurden mir die hel-
len, nach den neuesten fachlichen Er-
kenntnissen gestalteten Raumlichkei-
ten mit vielen Therapie- und Spielgera-
ten gezeigt. Bewundernswert war das
Engagement der Fachleute fiir diesen
Personenkreis, der das Grenzgebiet bis-
her gelebter menschlicher und fachli-
cher Zuwendungskraft erreicht. Aner-
kennung auch fiir das finanzielle Enga-
gement von Land und Gemeinde fiir
dieses Projekt. Mich aber beschlich bei
allem Lob fiir das Schone und Neue ein
ungutes Gefiihl, das ich zunédchst nicht
ndher fassen konnte. Nach einiger Zeit

aber , fiel es mir wie Schuppen von den
geistiger Behinderung, der sich auf ver-
i meintlichen Abwegen aus Lern-, Arbeits-
¢ und Lebensorten, konzipiert nach ,be-
: wihrten“ sonderpddagogischen Giite-
i kriterien, befindet. Argumentiert wird

Augen“: Es war fast still in dem Geb&u-
de, eine unheimliche Stille auf sdmtli-
chen Géngen und Fluren, obwohl alle
Kinder und Jugendliche im Haus waren.
Was der Einrichtung fehlte, war ganz

© einfach ein Kinderleben, das gew6hn-

i lich einhergeht mit Lachen, Weinen,

: Schreien, Toben etc. Diese Kinder wur-
i den offensichtlich so ihrer Kindheit

i ,beraubt®, sie salRen sprichwértlich im
: ,goldenen Kifig“. Kinder aber brauchen
i vor allem Kinder fiir ein gedeihliches

: Aufwachsen.

: Wer oder was belegt eigentlich die tra-
frontiert wurde. Fegefeuer, Vorstufe zur
© Kindern am besten unter lauter anderen
i Kindern mit Behinderung gehe? Immer

ditionelle These, dass es behinderten

noch ist die Behauptung im sonderpé-

findliche Form der Heterogenitét droht

{ Warum berichte ich Thnen dies alles,

: liebe Leserinnen und Leser? Ich tue

i dies, weil ich hinter diesen Beobach-

¢ tungen ein gemeinsames Phdnomen

© unserer Zeit sehe: Argumentiert wird

i stets mit dem Wohl eines Kindes, sei-

i ner verletzten Wiirde, seiner moglichen
. Instrumentalisierung, einem drohenden
i Exotenstatus und weiterer diisterer Pro-

phezeiungen fiir den Menschen mit
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also in der Regel mit auf behinderte

dergrund stehen aber in Wahrheit viel-
fach eigene Angstlichkeit, die Unsicher-
heit und das Beharrungsvermogen von
Lehrern, Pddagoginnen und anderen
professionellen Fachkréften in der Be-
hindertenhilfe. Deren Rolle und Funk-
tion wiirde sich in der Tat in angestreb-
ten neueren Strukturen, wie sie auch
im vorliegenden Heft dargestellt werden,
erheblich verdndern. Die gravierendste
Rollenverdnderung betrifft wohl die
Zielgruppe sonderpiddagogischen Han-
delns: Nicht mehr der einzelne Mensch
mit Behinderung und seine Therapie-

derpéddagogischen Handelns, sondern
Menschen seiner sozialen Netzwerke,
die Akteure seiner realen Sozialrdume —
sie sollen befidhigt und stark gemacht
werden, die besonderen Bedarfe behin-
derter Mitbiirger zu beantworten.

© hinderte Menschen werden dabei nicht
Menschen gerichtete Kriterien. Im Vor-

nur erforscht, sie forschen vor allem

© selbst. So gesehen sind Disability Stu-
i dies die Umsetzung von Teilhabe und
: Inklusion im Forschungsbereich.

i Susanne Wachsmuth und Matthias

. Schmidt stellen unter dem Titel ,,Parti-
i zipation von unterstiitzt kommunizie-

¢ renden Personen“ Ergebnisse ihrer em-
© pirischen Studie vor. Es wird deutlich,
i dass unterstiitzt Kommunizierende un-
i abhédngig vom Alter ihre wichtigsten

: Kommunikationspartner im nahen Um-
i feld und bei professionellen Akteuren
i finden und dass sie in allen Gesprichs-
bediirfnisse stehen im Mittelpunkt son- :

situationen korpersprachliche AuRerun-

gen bevorzugt nutzen. Deren Interpre-
© tation ist von der gegenseitigen Vertraut-
: heit der Kommunizierenden abhéngig.

Barbara Feurer und Bettina Lindmeier
: referieren ein ortliches Konzept aufsu-

Die Behinderten- und Sonderpddagogik befindet
sich in einer Krise angesichts der Diskussionen
um Inklusion und damit einhergehend um eine
Entgrenzung dieser Fachdisziplinen.

Die Beitrdge des vorliegenden Heftes
greifen die Grundthematik inklusiver

Handlungsfelder unter einem jeweils
spezifischen Blickwinkel auf.

So geht Wolfgang Hinte unter dem Ti-

systeme beférdern“ der Frage nach, wel-
ches identitétsstiftende Konzept Soziale
Arbeit benétigt, um Inklusion als leiten-
des Paradigma in der Behindertenhilfe
zu beférdern. Der Beitrag zeigt anhand
des Konzepts Sozialraumorientierung
die Chancen einer Konzeptlogik auf und
welche Konsequenzen daraus fiir So-
zialpolitik und Soziale Arbeit erwach-
sen auf dem Hintergrund einer durch
das Konzept Sozialraumorientierung
gepragten Kernkompetenz. Unter die-
ser Vorgabe darf sie sich nicht weiter-
hin ausschlieflich auf den Einzelfall
ausrichten.

Ursula Naue geht es unter dem Titel
,Disability Studies und Menschen mit
Lernschwierigkeiten“ um den Beitrag
der Disability Studies zu Fragen von
Inklusion und Teilhabe. In den Disabi-
lity Studies stehe, so die Autorin, For-
schung und Lebenserfahrung in direk-
tem Zusammenhang. Die Erfahrungen

ability Studies besonders wichtig. Be-

i chender Beratung zur Unterstiitzung
i bei der Zukunftsplanung fiir erwachse-
Weiterentwicklung sonderpadagogischer :

ne Menschen mit Behinderung, die

noch bei Angehorigen wohnen, und ih-
i re Familien: der Aufsuchende Familien-
i beratende Dienst KOMPASS. Oft fin-

¢ det in Familien keine konsequente Aus-
tel ,,Sozialriume gestalten statt Sonder- :

einandersetzung mit der Frage statt,

¢ wie die zukiinftige Lebensgestaltung .
: des behinderten Kindes aussehen kénn-
i te, die mit zunehmendem Alter aller

i Beteiligten an Dringlichkeit gewinnt.

¢ Verbunden mit dem Anliegen, kiinftige
: Wohnbedarfe zu ermitteln, um eine am
i tatsdchlichen Bedarf orientierte Sozial-
¢ planung zu erméglichen, ist ein aufsu-

: chender Beratungsdienst entstanden.

und andere Handlungen kritisch ein-

¢ zuschédtzen und sich anhand der prak-

tischen Erfahrungen mit Fragen der
Teilhabe, Selbstbestimmung und Fremd-
i bestimmung auseinanderzusetzen.

¢ Sybille Haefke und Ulrike Mattke be-
handeln in ihrem Beitrag ,,Ein Kinder-
i garten fiir Alle“ den Prozess einer Kin-
i dertagesstitte, sich mit Hilfe des Index
© fiir Inklusion in Richtung einer inklusi-
i ven Kita weiterzuentwickeln. Der

¢ Index fiir Inklusion erwies sich dabei
als geeignetes Handwerkszeug und

¢ lasst auf einen Kindergarten fiir Alle

¢ hoffen, in dem sich jede und jeder will-
¢ kommen fiihlt.

i Andreas Hinz antwortet auf Riccardo
: Bonfranchis Leserzuschrift in der Teil-
i habe 2/11, mit der dieser Theo Friih-

¢ aufs Analyse und Kommentierung der
| KMK-Statistiken (vgl. Teilhabe 1/11)

i kritisiert hatte. Dabei stelle Bonfran-

: chi, so Hinz, Behauptungen auf, die

i nicht unwidersprochen stehen bleiben
i konnen. Der Hauptkritikpunkt Bon-
franchis bestehe darin, dass Frithauf

i seine kritische Bestandsaufnahme zur
i jahrelangen Stagnation der Teilhabe

: von Schiiler(inne)n mit dem Forder-

i schwerpunkt geistige Entwicklung le-

i diglich normativ auflade, ohne in aus-
¢ reichender Weise Hintergriinde zu re-
flektieren. Das unhinterfragte Ziel ,,Teil-
i nahme am Gemeinamen Unterricht
verletze gar die Menschenwiirde. ,,Wenn
i es so wire, wire dies dramatisch, wie
i Andreas Hinz ausfiihrt. Seine Ausfiih-
: rungen kommen zu dem Schluss, dass
i es sich bei Bonfranchis Argumenten

¢ nicht nur um die Reproduktion von
bekannten Verddchtigungen und Vor-
i wiirfen handele. Die Ausfiihrungen

¢ sind auch Zeichen einer Krisensitua-

: tion der Heilpidagogik.

¢ Angesichts derartiger Kontroversen

: von aktuellen Akteuren in der Sonder-
i pédagogik muss mit Hinz gefolgert

i werden, dass sich die Behinderten-

: und Sonderpédagogik aktuell in einer
i Krise befindet, heute vor allem ange-

i sichts der Diskussionen um Inklusion
: : und damit einhergehend um eine Ent-
¢ Der Beitrag von Evemarie Knust-Potter
. und Matthias Windisch ,,Circles of

i Support als soziale Netzwerke und

i Chance zur Inklusion“ befasst sich mit
: Circles of Support (COS) als lokale,

i kleine Unterstiitzerkreise, die zur Teil-
¢ habe von Menschen mit Behinderung

: am Gemeinwesen beitragen sollen.

i Modellhaft werden sie in Dortmund

¢ und Kassel in den Studiengidngen So-

: ziale Arbeit umgesetzt. Die COS-Mit-

i glieder treffen sich regelméRig und

¢ unternehmen gemeinsame Aktivitdten.
: Studierende lernen so, ihre eigenen
behinderter Menschen sind fiir die Dis-

grenzung dieser Fachdisziplinen und

i einer stirkeren Verortung der (behin-

© derten-)pddagogischen Kompetenzen

i in den allgemeinen Strukturen unserer

i Gesellschaft. Jede Krise beinhaltet aber
: die Chance zur Kldrung strittiger Stand-
i punkte. Schaffen wir so gemeinsam

¢ eine positive Wendung dieser Krise im

© Sinne von mehr Teilhabe behinderter

i Menschen in unserer Gesellschaft, lie-

be Leserin und lieber Leser!

Theo Friihauf, Marburg
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Wolfgang Hinte

Sozialrdume gestalten statt
Sondersysteme befordern

Zur Funktion Sozialer Arbeit bei der Gestaltung
einer inklusiven Infrastruktur

| Teilhabe 3/2011, Jg. 50, S. 100 — 106

| KURZFASSUNG Wenn Soziale Arbeit dazu beitragen soll, ,Inklusion” als leitendes
Paradigma in der Behindertenhilfe in der konkreten Arbeit im Berufsfeld zu beférdern,
bendtigt sie ein identitatsstiftendes fachliches Konzept, auf dessen Grundlage sie ihre
Kompetenzen in allen gesellschaftlichen Feldern so verankert, dass nicht weiterhin Son-
dersysteme zur Integration beférdert werden. Der Beitrag zeigt anhand des Fachkon-
zepts Sozialraumorientierung die Chancen einer konsequenten Konzeptlogik auf und
welche Konsequenzen daraus fir Sozialpolitik, Gesetzgebung und Soziale Arbeit
erwachsen. Dass derzeit erst 6konomischer Druck ein erstarrtes System zu sinnvoller
Innovation treibt, wird nicht argwdhnisch betrachtet, sondern als Chance gesehen, éko-
nomische Funktionslogik und aufgeklérte sozialarbeiterische Fachlichkeit aufeinander zu
beziehen.

| ABSTRACT Organizing Community instead of Sustaining Specials Systems.
The Contribution of Social Work to the Creation of an Inclusive Environment.
If social work should serve to put the quiding paradigm ,,inclusion” into practice, a con-
cept is necessary which promotes a sense of identity and creates the framework to trans-
fer the competencies regarding the support for people with disabilities in all social areas
instead of sustaining a special system for integration. This article illustrates the chances
which lie within the concept of community orientation and the arising consequences for
social politics, legislation and social work. The fact that currently the need for innovation
is @ consequence of economic pressure should not be considered suspiciously. Rather, this
should be seen as a chance for linking economic thinking with professional social work.

rgendwo habe ich gelesen, dass ein i ,erziehungsschwierig, ,verhaltensge-

Mensch mit sog. geistiger Behinde- :
rung einem ,normal behinderten“ Be- :
sucher seiner stationdren Einrichtung :
den Unterschied zwischen Integration '
und Inklusion folgendermaRen erklért :
hat: Wenn man hier einen Haufen bun- :
te Gummibédrchen hat und daneben !
einen nur mit roten Gummibérchen, :
und wenn man dann die roten Gummi- :
bérchen in die Mitte der bunten Gum- !
mibérchen legt, dann ist das Integrati- :
on. Wenn aber von Anfang an die roten :
Gummibérchen zwischen den bunten :
Gummibdrchen liegen, dann ist das In-

klusion.

Soziale Arbeit ist mit dem Thema :
Integration auch deshalb beschiftigt, :
weil Soziale Arbeit selbst ein Bestand- :
teil des Systems ist, das desintegriert: :
Etikette wie ,,besonderer Forderbedarf*, :

stort”, ,lernbehindert” usw. rechtferti-
gen die Existenz Sozialer Arbeit, die
wenig zu tun hétte, wenn alle Men-
schen ,inkludiert“ wédren — wenn also
die Regelsysteme fiir Sozialisation und
Partizipation so ausgestattet wéren,
dass sie auch mit solchen Menschen
einigermallen klar kommen, die ein
wenig aus der Reihe tanzen, langsamer
oder zu schnell sind, merkwiirdig aus-
sehen, aus der Rolle fallen, sich schwer-
tun mit dem feinen Unterschied zwi-
schen Randale und lautstark demons-
trierter guter Laune oder koérperlich
oder materiell eingeschrénkt sind. Der
das gesellschaftliche Feld sondierende,
umherschweifende Blick der Sozialen
Arbeit fiihrt seit jeher dazu, dass vor-
handene Benachteiligung und Ausgren-
zung wahrgenommen werden, und er
ist somit darauf gerichtet, Zielgruppen
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zu definieren (man konnte auch sagen: '
»zurecht zu schreiben) — also zu desin- :
tegrieren, indem die roten Gummibér- :
chen immer préziser beschrieben und :
damit Ressourcen fiir diese Gummibér- :
chen herangeschafft werden. Gleichzei- :
tig wird der Haufen der iibrigen Gum- !
mibédrchen vor diesen roten Gummibér- :
chen verschont bzw. ihnen die Chance
vorenthalten, im Umgang mit den roten :
Gummibédrchen zu lernen. Bei aller :
Programmatik von Inklusion: Derzeit :
ist auch Soziale Arbeit erst miihsam :
dabei, im eigenen System Integration
zu bewerkstelligen, und zwar in einem
System, das aus gutem Grund jahrelang
auf Desintegration hingewiesen und
damit desintegriert hat und es immer :
noch tut. Desintegrations- bzw. Ausson-
derungsprozesse fiihrten — gesellschaft- :
lich wie sozialarbeiterisch (weil u. a. leis-
tungsgesetzlich erforderlich) befordert - :
zu einer Standardisierung von Hilfen: :
abrechenbar und schematisiert, und :
zwar auRerhalb des Regelsystems. Die :
Folgen sind: anstaltsdhnliche Unter- :
bringung, besondere Wohnformen, be- :
schiitzende Versorgung, unzéhlige Spe- :
zial-Hilfeformen, Kostensétze und Pfle- :
gesatzkommissionen. Die Hilfen wer- :
den individualisiert, weil nur das Indi-
viduum Anspruch auf Hilfe hat — und :
wiederum liegt das rote Gummibédrchen :
drauRen. Heute steht an, die Haltungen :
und Kenntnisse Sozialer Arbeit in der :
Schule, in der Arbeitswelt, im Stadt- :
teil/im Kiez, in allen gesellschaftlichen !
Feldern so zu verankern, dass Soziale :
Arbeit kein Sondersystem mehr ist, son-
dern Bestandteil des Regelsystems —
daran liegen, wie wenig die Profession :
- der Sozialen Arbeit selbst von sich hélt. :

also quasi institutionelle Inklusion.

Vom Fall zum Feld

Soziale Arbeit hat sich jahrzehntelang :
auf dem Hintergrund stédndig wechseln-
der Fachlichkeit bemiiht, desintegrierte :
(,benachteiligte) Menschen zu verdn- :
dern (neuerdings: zu unterstiitzen). Mit :
wenigen Ausnahmen ging es dabei :
immer um einzelne Menschen, um den
sog. ,Einzelfall“, also um ein identifi-
ziertes Individuum, dem es schlecht :
ging, das arm oder behindert war, dem :
eine Leistung zustand oder das Hilfe :
suchte. Trotz Gruppenarbeit, trotz Ge- :
meinwesenarbeit: Der Fallbezug domi- :
nierte die Soziale Arbeit und er prégt sie :
bis heute (vgl. HERING 2007). Wir :
miissen konstatieren: So, wie etwa ‘:
der Paradigmenwechsel von der Inte- :
gration zur Inklusion vollzogen werden :
muss die Soziale Arbeit den
Schritt ,vom Fall zum Feld“ (HINTE,
LITGES & SPRINGER 1999; FEHREN
2011) vollziehen, und dies in doppelter :

muss,

Hinsicht:
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>zum einen in das rdumliche Feld :
(Sozialraum), in dem die ,,identifizier- :
i eine therapeutische (wahlweise eine

ten Fille“ leben,

> zum anderen muss sie sich selbst als :

inklusiver Bestandteil eines Feldes :
¢ vorweisen zu kénnen. Als Folge dieses
: merkwiirdigen Zustandes verschwimmt
i das Profil ,Soziale Arbeit“. Die Gren-

Damit tut sich die Profession auBer- :
ordentlich schwer. Womit héngt das :
zusammen? Im Konzert mit anderen :
Professionen spielt Soziale Arbeit bis :
heute nicht gerade die erste Geige. Wer
sich selbst mit Randgruppen beschéf- :
wird schnell zur Randgruppe :
innerhalb seines eigenen Feldes. Durch
die Geschichte hinweg dominiert in der
Sozialen Arbeit die Mentalitit einer :
nachgeordneten Instanz. Wie oft kommt
es in Amtern vor, dass ein Gutachten :
einer Medizinerin oder eines Psychia-
ters alle vom Stuhl haut, wéhrend die :
Einschétzung des Sozialarbeiters nicht- :
mals als Anhang zur Akte brauchbar :
ist? ,Mein Rechtsanwalt hat gesagt ... '
klingt einfach anders als ,,Meine Sozial- :
arbeiterin hat gesagt ...“. Noch mehr
wirkt die Wucht eines Richterspruchs: !
,Das Gericht hat gesagt ...“ (und wenn :
man dann mal schaut, wie widerspriich-
lich sich Gerichte verhalten - ein Gericht
hélt einen prominenten Strafverdéchti- :
gen vier Monate in Untersuchungshaft, !
und das néchste Gericht ldsst ihn wie- !
der heraus). Schon seltsam, dass diese :
relativ :
unhinterfragt ein hohes Prestige besit- :
zen. Nun mag das mit diesen Berufs- :
¢ in Deutschland, Osterreich und der

unterstiitzender Regelsysteme profes-
sioneller Hilfe verstehen.

tigt,

und andere Berufsgruppen

gruppen und ihren Aufgaben zu tun

haben; es kann aber auch ein wenig :
: KUMMER 2007; HINTE 2009).

Diese auch strukturell

Sozialarbeit dagegen scheint es gerade-
zu ein Ausweis von Qualitdt zu sein,

heilpddagogische, eine juristische oder
eine medizinische) Zusatzausbildung

zen zwischen Sozialarbeit — Therapie —
Pflege — Supervision sind flieRend, und
manchmal dréngt sich der Eindruck
auf, Sozialarbeiter wéren lieber Thera-
peuten (das hebt den Status und das
Gehalt), wihrend der ein oder andere
Sozialarbeiter sich in Wirklichkeit wie
ein Pfleger verhélt (das hebt zwar nicht
den Status, bedient aber das eigene
Helfersyndrom).

Wenn Soziale Arbeit nicht mehr nur
integrieren, sondern Inklusion férdern
und gleichzeitig selbst ,inkludiert” sein
will, bendtigt sie professionsspezifische
Standards, quasi identitétsstiftende
Kompetenzen, die Inklusion unterstiit-
zen und im Regelsystem anschlussfihig
sind. Mit dem Fachkonzept Sozial-
raumorientierung liegt seit einiger Zeit
ein Entwurf vor, solche Kompetenzen
zu beschreiben. Die dort benannten
Prinzipien dienen als Grundlage fiir
eine fachliche Identitdt Sozialer Arbeit
(also nicht fiir eine Identitét als Thera-
peutin oder als Fachkraft in der Pflege)
und sind inzwischen leitende fachliche
Folie fiir zahlreiche Innovationsprozes-
se insbesondere in der Jugendhilfe in
zahlreichen Stiddten und Landkreisen

Schweiz (vgl. HALLER, HINTE &

bedingte Sf)zialraumorientit.-::rung:' _
Unsicherheit dariiber, dass man selbst ein Fachkonzept fiir Soziale Arbeit
eigentlich nicht wei}, was man kann,
hat dazu gefiihrt, dass Sozialarbeiter :
sich auch dariiber ausweisen, dass sie :
,Zusatzqualifikationen* haben. Beson-
ders beliebt: therapeutische Zusatzqua- :

lifikationen (am besten: systemische :

Grundsitzlich geht es in der Sozial-
raumorientierung nicht darum, Men-
schen zu verdndern, sondern Arrange-
ments zu schaffen und Verhéltnisse zu
gestalten. Der Fokus ist immer die
Umwelt, das Feld, in dem sich die

So, wie der Paradigmenwechsel von der Integration
zur Inklusion vollzogen werden muss, muss die Soziale
Arbeit den Schritt ,,vom Fall zum Feld“ vollziehen.

Familientherapie, Organisationsbera-

i jeweiligen Akteure mit ihren Interessen
tung oder Coaching). Von einer Thera-
peutin wiirde man wohl kaum héren, :
dass sie stolz von sich sagt, sie hitte
eine ,sozialarbeiterische Zusatzqualifi-
¢ kation®, oder welcher Jurist, welche :
© Medizinerin kdme auf die Idee, sich :
i sozialarbeiterisch fortzubilden? Fiir die

und Lebensentwiirfen bewegen. Profes-
sionelle in der Sozialen Arbeit sind
nicht Spezialisten darin, Vergangenheit
aufzuarbeiten oder eine geldhmte Frau
zu pflegen, aber sie sind in der Lage,
leistungsgesetzliche Moglichkeiten mit
individuellen Ressourcen zu verbinden,
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Unterstiitzung bei der Organisation von
Alltagsprozessen zu geben und mit :
Blick auf individuelle und sozialrdumli- :
che Moglichkeiten Verbindungen zu
anderen hilfreichen Akteuren herzu- :
stellen. Sie kennen sich aus im Quar- :
tier, in Leistungsgesetzen, im System :
der sozialen Versorgung und in Varian-
ten knapper, losungsorientierter Ge- :
spriachsfithrung zur Erkundung des
Willens von Menschen sowie in der
Moderation von Konfliktsituationen, in '
denen es darum geht, sich auf néchste :
Schritte zu verstdndigen. Ich will die
grundlegenden Prinzipien hier kurz :
und pointiert beschreiben (genauer :
dazu vgl. HINTE & TREESS 2007; :

FRUCHTEL & BUDDE 2010):

1. A und O jedweder Sozialen Arbeit :
sind Interessen und Wille der Men-
schen - egal, ob sie uns gefallen oder :
nicht. In allen Quartieren und Insti- :
tutionen, in den ich gearbeitet habe, :
musste ich immer wieder neu lernen:
Meine Vorstellungen von gelingen-
dem Zusammenleben sind relativ :
unbedeutend, und es gilt immer wie- :
der aufs Neue, in den jeweiligen ort-
lichen Gemengelagen, in den je un- :
terschiedlichen, immer wieder neu :
abgesteckten Claims, bei den je un-
terschiedlichen Traditionen, bauli- :
chen und materiellen Gegebenheiten,
bei den je unterschiedlich vorhande- :
nen Machtkonstellationen, kulturel- :
len und multikulturellen Eigenarten, :
in diesem oft nur mit Miihe stillge- :
legten , Biirgerkrieg“ den kleinsten
gemeinsamen Nenner zu finden, auf :
dessen Grundlage halbwegs friedli-
ches Zusammenleben moglich ist —
ob wir das nun Integration nennen, :
Zusammenleben ohne Ausgrenzung :
oder wie auch immer die Programm-

atik heilt.

Mittlerweile wissen wir, dass eine :
ausfiihrliche Stadtteilanalyse, for- :
schungsmethodisch sauber erstellt,
zwischen zwei Buchdeckel gepresst,
durch alle politischen Ausschiisse :
gejagt und in der Presse veroffent-
licht, relativ unbedeutend ist, wenn
man herausfinden will, was die Leu- :
te in einem Wohnquartier bewegt.
Was die Menschen der empirischen :
Sozialforschung berichten, ist oft :
nicht das, was im Alltag tatsichlich !
handlungsrelevant ist. Wenn wir :
etwa wissen, dass 70 % der Leute in :
einem Quartier sagen, das grofRte
Problem sei die Arbeitslosigkeit, :
dann ist das sozialstatistisch bedeut- :
sam, aber fiir die konkrete Arbeit :
zundchst unerheblich. Viel wichtiger :
bei der Gestaltung des Zusammenle- :
bens ist das, woriiber die Menschen
sich tédglich drgern, woriiber sie sich

regelmiRig aufregen und was ihr
Herz erfreut. So ist etwa von Rele-
vanz, dass die Nachbarin nicht die !
Treppe putzt, dass mein Geld nur :
noch fiir wenige Tage reicht, dass die :
Kinder iiber mir mittags immer :
Krach machen, dass die Heizkosten-
abrechnung nicht verstindlich ist
oder dass der Vermieter immer noch :
nicht das Badezimmer renoviert hat. :

Die Orientierung geht oft von innen
nach auBen, vom Nahen zum Wei- :
ten. Der zwei StraRen weiter geplan-
te Park ist weniger wichtig als der :
Parkplatz vor der eigenen Haustiir. :
Die feuchte Zimmerdecke in der
Wohnung setzt unvergleichlich mehr
Energie frei als der Wunsch nach :
einem Familienzentrum. Eine Wohn-
gruppe von Behinderten in der Woh- :
nung nebenan regt die Nachbarn
mehr auf als hohe Ozonwerte im
Quartier. Spielende Kinder unter :
dem eigenen Wohnzimmerfenster :
aktivieren eher als das niedrige !
Niveau der Bildungsabschliisse. So- :
ziale Arbeit sucht Willen und Hand- :
lungsbereitschaft der Menschen, ver-
mittelt zwischen verschiedenen Inte- :
ressen und unterstiitzt Gruppen, die :
nicht machtvoll genug sind, sich Bii- :
rokratie kompatibel zu organisieren. :

Ubertragen auf die Arbeit in der Ein-
zelhilfe heit das, dass der Wille der :
Menschen (nicht der Wunsch; zur :
Unterscheidung vgl. HINTE 2007,
106 ff.) die zentrale Grundlage ist fiir :
die Durchfiihrung von MaRBnahmen
im Kontext gewéhrter sozialstaatli-
cher Leistungen. In der konkreten :
sozialarbeiterischen Interaktion wird :
die Forderung individueller Autono- :
mie geradezu konterkariert, wenn
etwa in der Jugendhilfe oder in der :
Eingliederungshilfe die formulierten :
Ziele in den Hilfeplinen von den
Leistungs- und Kostentrdgern (also :
von Sozialarbeitern, Medizinern oder
anderen) fiir die Betroffenen formu- :
liert werden. Die Energie, sein Leben
selbst zu gestalten, wird nicht da-
durch erhoht, dass man sich an
einem Ziel ausrichtet, das andere (im :
besten Fall: in guter Absicht) formu- :
liert haben. Sie entwickelt sich indes :
bzw. sie erh6ht sich, wenn ich mir :
meiner eigenen Ziele bewusst bin
und meine eigenen Plidne gemacht :
habe, um sie zu erreichen. Doch bis
heute gibt es keine ausgeprigte Kul-
tur der systematischen Erarbeitung :
des Willens leistungsberechtigter :
Menschen, weil derzeit immer gilt: :
Um eine Leistungsberechtigung zu :
erhalten, miissen wir ein Defizit kon- :
statieren, und wer dann ,die Musik
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bezahlt“, bestimmt auch, wie der
Mensch sich zu entwickeln hat.

2. Aktivierung statt Betreuung und

Versorgung: Fachkrifte gerade in
der psychosozialen Arbeit sind im-
mer verfiihrt, die Wiinsche der Men-
schen zu horen und diese als Auftra-
ge zu verstehen. In der Sozialraum-
orientierung wird darauf geachtet,
dass Betreuung nicht zur Entmiindi-
gung fithrt und dass Menschen
dadurch, dass sie selbst etwas tun,
Wiirde entwickeln und Autonomie
behalten. Auch in der Eingliede-
rungshilfe wird héufig die falsche
Eingangsfrage gestellt: Welche Un-
terstiitzung brauchen die Men-
schen? Besser wédre es zu fragen:
Was konnen die Menschen selbst?
Was wollen sie erreichen? Welche
leistungsgesetzlichen Ressourcen ste-
hen ihnen zu? Erst dann muss ver-
einbart werden, welche Unterstiit-
zung sie erhalten. Diese Reihenfolge
ist von Bedeutung: Manche Men-
schen — Einzelklientinnen wie auch
Quartierbevolkerung - reden sich
duBerst schnell in eine Problemtran-
ce, die Heerscharen von Fachkriften
in Bewegung setzt und gleichzeitig
dazu fithrt, dass die Leute selbst
nicht aktiv werden, obwohl sie
durchaus die Kraft und Fahigkeit
dazu hétten. Die aktivierende Hal-
tung darf nicht verwechselt werden
mit sozialarbeiterischem Neolibera-
lismus, der berechtigte Leistungen
nicht gewdhrt und darauf setzt, dass
man sich an den eigenen Haaren aus
dem Sumpf zieht. Leistungsgesetz-
lich garantierte Ressourcen oder
Fordergelder fiir einen Stadtteil zu
aquirieren, sind wichtige professio-
nelle Aufgaben, doch nachhaltig
wirksam sind sie nur, wenn auf Sei-
ten der begiinstigten Menschen bzw.
Quartiere nicht eine Haltung gef6r-
dert wird, aus der heraus man sich
zuriicklehnt, auf links und rechts
schimpft und die eigenen Mdoglich-
keiten zur Verbesserung der jeweili-
gen Situation nicht nutzt. Ein be-
schiitzendes System trégt leicht dazu
bei, dass die behiiteten Menschen
(gut und manchmal sogar falsch ver-
sorgt) unter ihren Maoglichkeiten
bleiben. ,Je mehr sie aktiv beteiligt
sind, wenn Dienstleistungen fiir sie
bereitgestellt und passend zuge-
schnitten werden, desto eher diirfte
eine vorsorgende Unterstiitzung ge-
lingen.“ (WENDT 2011, 6)

. In einem sozialrdumlichen Konzept

stehen die Ressourcen sowohl der
einzelnen Menschen als auch der
Quartiere im Fokus der professionel-
len Aufmerksamkeit (vgl. KRACH
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2010; SEIFERT 2010). Ob eine Eigen- :
schaft eine Ressource oder ein Defi-
zit ist, entscheidet sich im Kontext. '
Der Jugendliche, der hiufig geklaut :
hat, kann oft am besten auf die
Schul- :
schwiénzer(innen) sind nicht nur :
erziehungsbediirftige Objekte, die :
noch nicht kapiert haben, wie wich- :
tig Schule ist, sondern sie koénnen :
auch gesehen werden als kenntnis- :
reiche Beratungsinstanz fiir Lehr- '
kréfte, die mit Schulschwénzer(in- :
nen) zu tun haben. Nach biirgerli- :
chen Beschreibungs- und Diagnose- :
kriterien sind zahlreiche Menschen
erziehungsschwierig, :
geistig behindert, entwicklungsge- :
verhaltensgestort, verhal- :
tensauffillig und hyperaktiv - in
einem anderen Kontext sind die glei- :
chen Menschen Kkreativ, lebendig, :
originell, anregend und erheiternd. :
Reagieren wir auf den 15-jdhrigen, :
der dramatisch erkldrt ,Mein Vater :
hat versucht, mich umzubringen®,
mit empathischem Mitleid oder mit :
,Gratulation — du hast iiberlebt“? :
Liegt mein Fokus auf der Durchhal- :
tefdhigkeit eines Menschen oder auf :
dem Bedauern iiber die katastropha- :
len Umstidnde? Dabei geht es nicht
darum, Verhéltnisse schon zu reden :
oder von gesellschaftlich produzier- :
ter Ungerechtigkeit abzulenken, es
geht darum, die Handlungsfdhigkeit :
innerhalb benachteiligender Bedin- :

Gruppenkasse aufpassen.

verwahrlost,

hemmt,

gungen zu fordern.

Gerade im Bereich der Hilfen fiir :
Menschen mit Behinderungen ist :
das nicht ganz einfach. Wenn ein :
behinderter Mensch gelernt hat, :
mehr auf seine Kompetenzen als auf :
seine Defizite zu schauen, und dann
etwa beim Gutachter des medizini- :
schen Dienstes der Krankenkasse :
tapfer von seinen Hobbys und sei- :
nen sportlichen Fortschritten erzihlt :
(anstatt zu klagen, dass er alleine
seinen Alltag nicht bewdltigt be- :
kommt), dann koénnte er sich um
Kopf und Kragen und somit um die :
Leistungen der Pflegekasse reden. :
Leistungsgesetzliche Finanzierungs- :
stringe setzen das diagnostizierte
und immer neu diagnostizierte Defi- :
zit voraus, und sie orientieren Fach- :
krifte wie Leistungsberechtigte da- :
rauf, immer wieder die vermeintli- :
chen Schwichen zu benennen. Das
pragt die Akteure mental enorm,
sowohl bei der Arbeit mit Einzelnen :
als auch in Quartieren. Auch hier :
gilt: Es geht nicht darum, Benachtei- :
ligung zu ignorieren oder schlechte :
materielle Verhéltnisse schon zu re- :
den. Wir miissen als Fachkrifte ler- :
nen, gleichsam in mindestens zwei :
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Welten zu leben: Zum einen miissen :
wir auf der Grundlage gezielter Defi- :
wieder :
Ressourcen in benachteiligte Quar- :
tiere bzw. zu benachteiligten Men-
schen lenken, gleichzeitig diirfen wir
uns nicht den Menschen bzw. den :
Quartieren gegeniiber von diesen
Defizitbeschreibungen ,,chloroformie-

zitbeschreibungen immer

ren‘ lassen.

4. Sozialrdumliche Arbeit ist zielgrup-
pen- und bereichsiibergreifend an- :
gelegt. Forderprogramme und Leis- :
tungsgesetze orientieren auf An- :
spruchsgruppen bzw. auf Zielgrup- :
pen. Ein Wohnquartier ist jedoch :
nicht feinsortiert nach Zielgruppen, :
es ist eine nur lose verkoppelte Anar- :
chie, in der natiirlich bestimmte :
Milieus prédgend sind und gleichzei- :
tig die Verflochtenheit dieser Milieus :
téaglich deutlich wird. Wer mit Frau- :
en arbeitet, muss auch mit Médnnern :
arbeiten; wer mit Arbeitslosen arbei- :
tet, muss auch mit ortsansissigen :

Unternehmen arbeiten; wer mit :
Jugendlichen arbeitet, muss auch mit :
Erwachsenen arbeiten; wer mit :

Migrant(inn)en arbeitet, muss auch
mit Einheimischen arbeiten; wer mit :
offiziell und amtlich anerkanntené
Behinderten arbeitet, muss auch mit :
den ,normal Behinderten® arbeiten. :
Die Konzentration auf eine be-
stimmte Zielgruppe verstellt den :
Blick fiir die Verflechtungen dieser :
Gruppe in einem Wohngquartier und
verstdrkt gelegentlich gar die Isolati- :
on bzw. die Marginalitit der Ziel- :
gruppe. So favorisieren wir konse-
quent Quartierprojekte — und nicht :
Projekte fiir oder mit Migrant(in- :
n)en, Menschen mit Behinderungen :
oder alten Menschen. Natiirlich flie- :
Ren die Geldstrome in der Regel :
iiber die leistungsberechtigte Ziel-
gruppe, doch ist diese Tatsache auch :
der gesetzlich induzierten Finanzie- :

re bei der Anndherung an ein Wohn-
quartier von groler Bedeutung -
auch und gerade, wenn man Aus-
grenzung nicht zusétzlich durch Vor-
ab-Etikettierung befordern will.

Gleiches gilt fiir den Blick iiber den
jeweiligen Bereich hinaus: Die im
sozialen Bereich tédtigen Menschen
iibersehen héufig die Bedeutung von
Wohnungsbaupolitik, von Arbeitsmarkt-
politik, Schul- und Kulturpolitik und
der Politik groRer Unternehmen fiir das
jeweilige Quartier und konzentrieren
sich zu eng auf das ihnen bekannte
Milieu.

5. Vernetzung und Abstimmung der
verschiedenen sozialen Dienste sind
Grundlage fiir funktionierende Ein-
zelhilfen und fiir eine nachhaltig
wirksame Gestaltung der Regelsyste-
me im Sozialraum. Die derzeitigen
institutionsgestiitzten Varianten von
Doppelbetreuung,  Schnittstellen-
Chaos und Konkurrenz um ,Fille“
miissen abgeldst werden durch ko-
operative Verfahren und integrierte,
abgestimmte Leistungserbringung.

Im Kern existiert dieses Konzept in
seinen basalen Prinzipien seit den
1920er Jahren und hat sémtliche Fach-
lichkeitsschiibe {iberstanden. Um es in
neueren Vokabeln zu sagen: Im Grunde
ist es ,systemisch®, ,lebensweltorien-
tiert”, ,,0kosozial“, ,losungsorientiert”
und trdgt zum ,Empowerment® bei,
doch es existierte schon, bevor es in all
diese zeitgendssischen Stromungen
einfloss: die Gnade der frithen Geburt
bzw. des Nachhaltigkeitspotenzials der
yalten“ Gemeinwesenarbeit (vgl. HIN-
TE, LUTTRINGHAUS & OELSCHLA-
GEL 2011). Letztlich geht es darum,
wegzukommen von der auf die Klientin
bzw. den Klienten bezogenen Haltung
des ,,Ich weil3, was fiir Dich gut ist, und
das tun wir jetzt“ {iber das ,Eigentlich

Soziale Arbeit muss anschlussfihig sein an
die Regelsysteme — besser noch: mehr und mehr
Bestandteil der Regelsysteme werden.

rungslogik geschuldet. Wer das Quar-
tier ausschlieBlich wahrnimmt als :
Kulisse fiir das erwiinschte Wohler- :
gehen der eigenen Zielgruppe, iiber- :
sieht allzu leicht die Energiestringe :
und Machtstréme, die oft erst beim :
zweiten oder dritten Blick der prfe-
rierten Zielgruppe zugute kommen :
kénnen. Insofern ist ein zielgrup- :
penunspezifischer Blick insbesonde-

weill ich schon, was fiir Dich gut ist,
aber ich hore Dir erstmal zu“ hin zum
konsequenten ,Dein Wille wird ernst
genommen - er ist mir nicht Befehl,
aber ich will mich ihm mit meinen fach-
lichen und den leistungsgesetzlichen
Moglichkeiten stellen und dabei alles
mir Mdégliche tun, damit Du in Deinem
Lebensumfeld moglichst selbststdndig
leben kannst“.
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Uberholt ist nach diesem Verstind-

nis ein naiv-parteilicher Blick, der sich
eng daran ausrichtet, was die jeweilige :
Zielgruppe vermeintlich bendtigt und
auf diesem Hintergrund so ziemlich :
alle Verhaltensweisen der jeweiligen :
Klient(inn)en entschuldigt oder Quar- :
tierleben idealisiert. So sind etwa die :
Vorstellungen von einem harmoni- :
schen Zusammenleben mit viel Akzep-
tanz, gegenseitiger Hilfe und gelingen- :
dem Austausch von Ressourcen durch- :
aus in Ordnung, doch wenn man sie :
gleichsam als zu erreichende Messlatte :
nimmt, werden sie zu einem neuen Pro- :
gramm, das vom realen Leben regelmi- :

Rig ausgetrickst wird. Natiirlich gibt es

Kinder und Jugendliche, die sich freu- :
en, wenn der 75-jahrige Rentner ihnen
vom Krieg erzdhlt oder irgendwelche !
Biichern vorliest. :
Gleichzeitig gibt es diejenigen Kinder
und Jugendlichen, die sich iiber diesen :
yalten Sack® lustig machen, ihre eige- :
nen Kriege fiir erheblich interessanter :
halten und viel lieber selbst lesen wol-
len oder weder was vom Lesen noch :
vom Vorlesen halten. Da gibt es natiir- :
arbeitslosen
Jugendlichen, der sich gern mit dem :
korperlich behinderten Jugendlichen
von nebenan trifft und gern die Freizeit
mit ihm verbringt. Auf der anderen Sei- :
te gibt es auch die 25-jihrigen Arbeits- :
losen, die angetrunken im Stadtteil ran- :
dalieren und sich als Opfer mit Vorliebe :
Alte, Behinderte und Migranten aussu- :
chen. Ein Wohnquartier ist weder gut
noch bose, weder ein Hort gelingender :
Nachbarschaft noch eine Keimzelle :
von Krieg und Verbrechen. Es gibt !
in jedem Quartier Gelegenheiten, die :
Menschen zusammenbringen; es gibt :
Menschen, die etwas miteinander an-
fangen konnen; es gibt integrierende :
Personen, die iiber die Milieus hinweg, :
iiber Altersgrenzen hinweg, iiber ver- :
schiedene Eigenarten hinweg ,normal :
Verriickte“, ,verriickte Normale®, , nor- :
mal Behinderte“ und ,,behinderte Nor-
male“ zusammenbringen. Sozialarbei- :
nicht :
darin, solche Personen zu formen, sie
padagogisch herzurichten, sie zu moti- :
vieren — sie besteht darin, sie zu finden
und Anlédsse zu schaffen, dass diese :
Personen sich entlang ihren Interessen
entwickeln kénnen. Es geht darum, mit
offenem Blick die vorhandenen Chan- : . .
.. v 1 - : Sparen und fachliche Innovation
cen zu nutzen, die sich téglich bieten. :
Soziale Arbeit schafft in einer globali- :
sierten, komplexen Welt Kleinteilig in :
schwierig durchschaubaren Quartieren, :
die Ameisenhaufen gleichen, Begeg- !
nungen, Anlésse, Treffpunkte und Ide- :
enwerkstdtten, und dort finden sich :
Menschen, zwischen denen dann die :
Chemie stimmt. Wer aber versucht, die- :

Geschichten aus

lich den 25-jahrigen

terische Kompetenz besteht

se Menschen zu ,,machen, sie zu moti-

i vieren oder sie zu werben, der verkennt :
die Beharrungskraft sowohl von per- :
soénlicher Sozialisation als auch von
i Arbeit gegenwirtig Anstrengungen un-
somit als intermedidre Instanz, die Brii- :
tiondren Einrichtungen zugunsten des
i Ausbaus ambulanter Versorgungsstruk-
¢ turen abzubauen, um die damit verbun-

Quartierrealitdt. Soziale Arbeit fungiert

cken schligt sowohl innerhalb der sozi-
alrdaumlichen Lebenswelt als auch zwi-
schen der Lebenswelt und der Biirokra-

tie — eine Instanz, die zustéindig ist fiir
Kommunikation, Ideenproduktion, Or- :
i groRen Anteils an stationdren und teil-
Damit hat sie nicht mehr die klassische :
padagogische Funktion, aus der heraus :
man gelegentlich ein wenig patriarchal :
das vermeintlich Beste fiir die identifi- :
zierte Zielgruppe sucht, sondern man :
¢ vertritt ein gestaltendes Interesse zur
Herstellung von guten Lebensbedin- :
gungen fiir moglichst alle Bevolke- :
i des neoliberalen Konsolidierertums aus-
. gesetzt, und zwar vornehmlich von

Dabei hilft es, wenn Soziale Arbeit :
anschlussfahig ist an die Regelsysteme !
i betrachten und sich dafiir umso infla-
i tiondrer zu Wort melden, wenn es um

ganisation und Ressourcenbeschaffung.

rungsgruppen (vgl. FEHREN 2011).

(besser noch: mehr und mehr Bestand-
teil der Regelsysteme wird). Sozialar-

beiter(innen) miissen sich in den insti- :
tutionellen Systemen auskennen, sie :
miissen ihre Dynamik verstehen, ihre :
Stidrken und Schwichen kennen, die
Finanzierungsstrdnge durchschauen und :
die Aussonderungsmechanismen bear- :
beiten. Schwierig ist in diesem Zusam- :
: gen; natiirlich sind 6konomische Fra-
Leistungsgesetze atmen ja den attestier- :
© beiterischen Ansidtzen zu trennen. Die
erbringenden Bedarf: Eingliederungs- :
hilfe, Hilfe zur Erziehung, besonderer :
Forderbedarf usw. Solange die Geset- :
zessystematik nahezu ausschlieBlich :
i verbinden, erschwert die Diskussion
noch so viel reden von flexiblen und :
gern im Duktus der 1970er Jahre sagen:

menhang der leistungsgesetzliche Teil.

ten, auBerhalb des Regelsystems zu

auf das Defizit fokussiert, kann man

sozialrdumlichen Hilfen, von Ambulan-

tisierung, Normalisierung und Inklusi- :
on — die Profession Soziale Arbeit und :
ihre Institutionen lassen sich von der :
¢ weniger als stationére, aber nach be-
tig pragen, dass sie immer erst bei nach-
gewiesenem Leistungsanspruch aufs :
Feld hiipfen“ und dann noch darauf :
: barschaftliche Selbsthilfe kostet mogli-
barchen zu bearbeiten. Als priventive :
Medizin wirken da allenfalls klare fach- :
liche Standards, die als radikale Leitli- :
nien sowohl im Kontakt zu den betrof- :
fenen Menschen als auch mit Blick auf | Hinweis auf die Selbsthilfekrifte der
die umgebenden juristischen und biiro- :
i oder anderen Stelle die professionelle
¢ Betreuung, und gleichzeitig erhilt ein
: Mensch, der sich selbst in seinen Mog-
i lichkeiten um seine Belange kiimmert
In der sozialarbeiterischen Fachdiskus-
: betreuter Mensch, dessen eigene Fi-
Sozialraum bezogener und damit auch :
einrichtungskritischer Ansatz auf die :
seit jeher gepflegten Vorurteile so man-
i Anlass fiir so manche Innovation nicht
i die Bediirfnisse der leistungsberechtig-
: FAHRT (2009), die ohnehin hinter :
i jeder fachlichen Weiterentwicklung der :

Gesetzessystematik mental so nachhal-

fixiert sind, dort nur die roten Gummi-

kratischen Systeme dienen.

sion trifft ein aktivierender, auf den

cher akademischer Innovationsskepti-
ker — wie etwa von DAHME & WOHL-
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letzten 20 Jahre reflexartig den breit
angelegten Sozialstaats-Verrat wittern.
,Da in allen Feldern der Sozialen

ternommen werden, den Anteil der sta-

denen Kosten einzuddmmen, ist die
Behindertenhilfe angesichts des sehr

stationdren Einrichtungen (...) beson-
ders herausgefordert, an Umbauplénen
mitzuwirken, um Kosten zu ddmmen“
(ebd., 166). Jeder Paradigmenwechsel
in der Sozialen Arbeit in Richtung Akti-
vierung, zivilgesellschaftliches Engage-
ment (vgl. FEHREN 2008) und Ambu-
lantisierung ist umgehend dem Verdikt

denjenigen, die den fachlichen Gehalt
nur , mit zusammengekniffenen Augen“

die Analyse finsterer Sparabsichten geht.

Natiirlich wird derzeit im Netz der
sozialen Sicherung (an vielen Stellen
dullerst brutal) gekiirzt; natiirlich ste-
hen die Sozialsysteme unter hohem
Druck, ihre Leistungen zu rechtferti-

gen nicht ohne weiteres von sozialar-

Reduzierung stationédrer Einrichtungen
zugunsten ambulanter Versorgungs-
strukturen jedoch gleichsam reflexartig
mit kommunalem Kiirzungswahn zu

um das fachliche (wir konnen auch

emanzipatorische) Potenzial etwa eines
sozialrdumlichen Ansatzes. Ambulante
Einrichtungen kosten moglicherweise

stimmten Standards sind sie gerade im
Gefolge der Inklusionsdebatte die bes-
seren; systematisch organisierte nach-

cherweise weniger Geld als professio-
nelle, gleichzeitig ist sie in manchen
(nicht in allen) Fillen die im Sinne der
Inklusion bessere Unterstiitzung; der

Betroffenen spart sicher an der einen

mehr an Wiirde und Autonomie als ein

higkeiten durch optimale Betreuung
mehr und mehr nachlassen. Der gebets-
miihlenartige Hinweis darauf, dass der

ten Menschen, sondern die aus dem
Ruder laufenden Kosten seien, fordert
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mittlerweile eine intellektuell mehr und
mehr aus dem Tritt kommende Diskus- :
sion iiber Okonomisierung und lenkt :
ab von den richtigen fachlichen Impli-

kationen einer Inklusionspolitik, die

bedauerlicherweise zu einem Zeitpunkt :
diskutiert wird, zu dem auf allen Ebe- :
nen gespart wird. Im Ubrigen: War das :
in der Sozialarbeit je anders? Vielleicht
ist es tatséchlich so, dass erst (realer oder :
vermeintlicher) 6konomischer Druck :
ein erstarrtes System zu sinnvoller In- :
novation treibt, was ja durchaus der ka-
pitalistischen Funktionslogik entspricht.

WISSENSCHAFT UND FORSCHUNG

Sozialrdume gestalten statt Sondersysteme beférdern

oder korperlich beeintrichtigte Men-
schen wohnen konnen. Dazu braucht (|
i an die Okonomie anpassen, sondern in

es den systematischen Ausbau zielgrup-

penunspezifischer Stadtteilarbeit (Quar- :
. tiermanagement), u. a. um kommunale :
Infrastruktur auszubauen und funkti- :
onsfihig zu erhalten, anstatt hochspe- :
zialisierte Sonderdienste bei jedem neu
auftauchenden Problem einzurichten. :
i blen Budgets zusammengefiihrt werden
: bis hin zu Budgets fiir soziale Rdume.

Wir miissen uns losen von der zielgrup-
penspezifischen Unterstiitzung der uns

ans Herz gewachsenen Spezialgruppe. :
Integrierend betrachtet geht es also :
nicht nur um Inklusion in der Behin- :
Finanzierungsstrdnge, die indes einen
: hohen Abrechnungs- und Biirokratie-
i aufwand nach sich ziehen und immer
: wieder auf das Individuum und selten

Wenn die Profession ,,Soziale Arbeit” einen Beitrag
zur Inklusion leisten will, dann darf sie sich nicht
weiterhin ausschliefllich auf den Einzelfall ausrichten.

Konsequenzen

Wenn also die Profession ,Soziale Ar- :

beit“ einen Beitrag zur Inklusion leisten

will und dies auf dem Hintergrund :
einer durch das Fachkonzept Sozial- :
raumorientierung gepriagten Kernkom- :
petenz, dann darf sie sich nicht weiter-
hin ausschlieRlich auf den Einzelfall :
ausrichten, denn allenfalls wird dann :

der Einzelfall in irgendein Umfeld inte-

griert — also das rote Gummibérchen :
zwischen die bunten gelegt. Wer Inklu- :
sion will, muss den gesamten Apparat :
der Sozialen Arbeit darauf orientieren, :
dass die roten Gummibérchen gar nicht :
erst ausgesondert werden. Wenn wir :
Inklusion ernst nehmen und wenn

Soziale Arbeit ihre langjdhrig gepfleg-

ten Fachlichkeitsschiibe (von der Pida- :
gogisierung tiiber die ,,Versozialwissen-
schaftlichung”, der Therapeutisierung :
bis hin zum Sozialmanagement) hinter :
sich lassen will, muss mehr Energie in !
die Stdarkung alltagsweltlicher Beziige :
und damit in die vorhandenen Regel-

einrichtungen wie auch die vorhande-

nen Netze und Ressourcen in den :
Wir
bengtigen also nicht noch mehr Sozial-
arbeiter(innen), die spezialisiert sind :

Quartieren investiert werden.

auf ADHS-Kinder, sondern wir miissen
dazu beitragen, dass die Erzieher(in-
nen) in den Kitas wissen, wie man mit

ADHS-Kindern umgeht; wir diirfen :
nicht fixiert sein auf die Werkstitten fiir '
Menschen mit Behinderung, sondern :
miissen wissen, wie man Betriebe bei :
der Schaffung von Arbeitsplitzen fiir :
korperlich und geistig behinderte Men-
schen unterstiitzt; WIT Tussen n}cht die i Soziale Arbeit und Okonomie
137. moderne stationdre Einrichtung :

© Wenn in einer Gesellschaft die Okono- :
mie dominiert (wie das nun mal in :
modernen spitkapitalistischen Gesell- :

konzipieren, sondern wir miissen Ge-

béude und Wohnungen in Quartieren !
so gestalten, dass dort auch kognitiv :

i dertenhilfe oder die Realisierung des
i Fachkonzepts Sozialraumorientierung, :
: sondern um eine systematischere leis- :
i tungsgesetzliche Unterstiitzung einer :
Infrastruktur in
sozialen Réumen, die leistungsfeld- :
iibergreifend dazu beitrdgt, dass unter- :
schiedlichste Menschen mit unter- :
schiedlichsten Ressourcen und Handi- :
caps relativ friedlich und - wenn es
i geht - in wechselseitiger Unterstiitzung :
. sowie mit entsprechender staatlicher :
Unterstiitzung einigermalen gerecht :
koexistieren koénnen. Fiir diese den :
Sozialraum gestaltende Arbeit braucht :
es Mittel, die letztlich auch verschiede- :
nen Leistungsfeldern, sei es die Einglie- :
derungshilfe, die Jugendhilfe, die Ar-
i beitsforderung oder andere Bereiche,
zugute kommen. Wenn sich jeder dieser :
Bereiche einzeln aufmacht und etwa :
unter der Uberschrift , fallunspezifische :
¢ Arbeit“ (vgl. HINTE 1999) die Ressour- :
cen des Sozialraums fiir seine jeweilige
Zielgruppe erkundet, so ist das wieder :
mal ein Beispiel fiir engagierte Umtrie-
© bigkeit ohne Sinn und Verstand. Der
leistungsfeldiibergreifende Aufbau von :
tragenden Strukturen im Gemeinwesen
durch , Sozialraum-Generalisten“ kénn-
te finanziert werden durch relativ gerin-
i ge Betrdge aus den jeweiligen Leis- :
: tungsfeldern, die in ihrer integrierenden
i Wirkung im néchsten Schritt durchaus
potenziert den jeweiligen Leistungsfel- :
dern zugute kdmen (wie etwa beim :
Quartiersentwicklungsprojekt Q8 der
Evangelischen Stiftung Alsterdorf in :
i lich beschrieben wird — immer wieder
© gut fiir einen Szenenapplaus auf einem
¢ Kongress — und die zwar leuchtet wie
¢ ein Fixstern, jedoch den Gang der welt-

personengestiitzten

Hamburg; vgl. SCHULZ 2011).

schaftsformen so ist), dann miissen wir
sozialarbeiterische Fachlichkeit nicht

der Lage sein, 6konomisch zu denken
und dies fiir unsere fachlichen Vorstel-
lungen zu nutzen. Wir miissen mehr
und mehr Varianten schaffen, in denen
Finanzierungsstrdnge, bezogen auf ein-
zelne Anspruchsberechtigte, zu flexi-

Wir haben in Deutschland zahlreiche
leistungsgesetzlich recht gut gemeinte
und zum Teil sogar iippig ausgestattete

i auf den Kontext orientieren. Wenn sich
i eine Familie mit einem behinderten
: Kind durch eine monatliche Zahlung
i von einigen hundert Euro einen Assis-
i tenten leisten kann, der da und dort
© hilft, ist das eine feine Sache - besser
i wire es, wenn die Regeleinrichtungen

im Quartier fit gemacht wiirden fiir den
Umgang mit behinderten Personen,
etwa auch mit Menschen mit schwerer
Behinderung und komplexen Unter-
stiitzungsbedarfen, und zwar ohne
irgendwelche Sonderprogramme fiir
eine Spezialgruppe. Die Addition der
monatlichen Zahlungen an einzelne
Familien ergébe eine ,hiibsche Sum-
me“, mit der man integrative Arbeit in
Regeleinrichtungen finanzieren konnte.
In der Jugendhilfe haben einige Stidte
und Landkreise mit Sozialraumbudgets
gute  Erfahrungen gemacht (vgl.
PICHLMEIER & ROSE 2010), und
auch in der Eingliederungshilfe gibt es
diesbeziiglich interessante Versuche
(vgl. STEINHART 2009). Wenn man
sich einmal anschaut, wie viel Geld
iiber Individualleistungen auch und
gerade in benachteiligte Stadtteile
flieRt, so konnte die Addition dieser
Leistungen zur Gestaltung von Lebens-
bedingungen im Quartier einen erhebli-
chen Qualitdtsschub in der Ausstattung
des Stadtteils auch und gerade mit
Blick auf die Bedarfe benachteiligter
Bevolkerungsgruppen bringen.

Nun ist die Behindertenhilfe weder
auf das Personliche Budget vorbereitet
(vgl. dazu SCHAFERS 2009) noch auf
die Sozialraumorientierung. Der Begriff
der Inklusion droht zu einer Kon-
zeptvokabel zu werden, die immer pré-
ziser formuliert und in ihren wiin-
schenswerten Auswirkungen anschau-

lichen Dinge relativ wenig beeinflusst.
Sondereinrichtungen hin, Sonderein-
richtungen her: Die Werkstitten fiir




WISSENSCHAFT UND FORSCHUNG

Sozialrdume gestalten statt Sondersysteme beférdern

Menschen mit Behinderung haben
durchaus auch marktwirtschaftliche :
und finanzielle Interessen (sie verwei- '
sen auf ihre gute Arbeit und sind or- :
dentlich ausfinanziert); die Sozial- und :
Gesundheitsdmter (Kostentrédger) ste- :
hen unter dem Druck knapper offentli-
cher Kassen — da ist es leichter, im Bud-
get einer Sondereinrichtung gezielt ein :
wenig zu kiirzen als einen anstrengen- :
den Umbau der gesamten Landschaft :
vorzunehmen. Die stationéren Einrich-
tungen haben Immobilien, Personal :
und eine langjahrig finanzierte (und in :
der Regel gelobte) Praxis. Sich unter :
der Konzeptvokabel , Inklusion aufzu- :
16sen und sich auf eine unsichere Wirk-
lichkeit jenseits von ambulant und sta- :
tiondr einzulassen, bringt ganze institu- :
tionelle Biografien durcheinander. Na-
tlirlich Werden all diese _Akteure pro- LITERATUR
grammatisch dem Inklusionsgedanken :
zuneigen und bei Bedarf auch ,rote
Backen und feuchte Augen* hervorzau- : Norbert (2009): Zwischen Okonomisie-
bern, die Miihsal der Umsteuerung :
jedoch und die Bereitschaft, sich auf
einen zehn- bis 20-jahrigen Prozess mit
nicht unbedingt sicherem Ausgang ein- i FEHREN, Oliver (2008): Wer organisiert
zulassen, ist nicht so ohne Weiteres zu :
FEHREN, Oliver (2011): Sozialraumorien-
i tierung Soziale Dienste. In: Evers, Adalbert;
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> Wie wird durch rechtliche Vorgaben

und Finanzierungsstringe gewdhr- :

leistet, dass der Wille des betroffenen |

Menschen und seine personlich for- :

mulierten Ziele im Vordergrund jed- | 52-61.
weder Hilfe stehen - und nicht das |
vorhandene Hilfeangebot, das Triager- | KUMMER, Bernhard (2007): Jenseits von
interesse, der Markt der Anbieter :
orientierung in der Schweiz, Osterreich
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damit vor folgenden Fragen:
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> Welche rechtlichen und o6konomi- '

schen Vorgaben sind nétig, damit i HERING, Sabine (Hg.) (2007): Burger-
Eigenaktivitdt der Menschen gefor- |
dert wird — und nicht der ausufernde
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der Profession oder die Belegung der
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mit moglichst geringer staatlicher Un- :

terstiitzung geschieht — und dies nicht :
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i tungsbezirke. Berlin: edition sigma.

und Finanzierungsstringe beschaffen

sein, um nicht immer wieder nur auf :
Zielgruppen zu fixieren, sondern ziel-
gruppeniibergreifend und bereichs- :
¢ Jugendhilfe auch in Zeiten knapper Kassen.

iibergreifend Verhéltnisse so gestalten

zu kénnen, dass es (idealiter) gar kei- :
ne Zielgruppen gibt, und wenn dann :
doch, dass diese im Sinne eines inklu- :
Grundlagen und Standards der Gemein-

siven Ansatzes unterstiitzt werden?

>Wie konnen im derzeitigen System :
Kooperation und Koordination gefor-
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Ursula Naue

Disability Studies und Menschen mit
Lernschwierigkeiten

Inklusion in Wissenschaft und Forschung
| Teilhabe 3/2011, Jg. 50, 5. 107 - 112

| KURZFASSUNG In den Disability Studies steht Forschung und Lebenserfahrung in

Menschen mit Lernschwierigkeiten dabei hinreichend einbezogen?

| ABSTRACT Disability Studies and People with Learning Difficulties: Inclusion

are very important. The Disability Studies examine different causes for social exclusion.
Besides, people with disabilities are not only research objects, they do research themsel-

included in these activities?

,,Wer’s nicht einfach und klar sagen
kann, der soll schweigen und weiter-
arbeiten, bis er’s klar sagen kann.“ :

(POPPER 2009, 100)

und Behinderung geht, beschaf-

tigten sich immer noch viele Gespriche :
mit folgenden Fragen: In welchem Aus- :
mall konnen Menschen mit Lern- :

schwierigkeiten forschen? Kénnen Men-

schen mit Lernschwierigkeiten {iber- :
ten kénnen eben einfach nicht an For- :
schung und Wissenschaft teilhaben, !
: weil ihnen Wissen, Ausdrucksweise :
¢ folgende Abschnitt des Artikels geht auf
die Frage ein, ob Sprache unverstind-
Was dieser Diskussion jedoch fehlt, :
. sind Uberlegungen dazu, wie denn :
. eigentlich wissenschaftliches Wissen !
cher(er) Sprache besprechen.? Erstaun-
licherweise setzen dabei viele dieser :
Forscher(innen) und Wissenschaftle- :

haupt gleichberechtigt in Forschung

und Wissenschaft beteiligt sein? Diese :

Gespridche zeigen eines deutlich:

Immer noch glauben sehr viele For-
scher(innen) und Wissenschaftler(in- :
nen), dass das unmoglich ist. Man :

kann - so wird gesagt — schwierige wis-
senschaftliche Themen nicht in einfa-

1 Der vorliegende Artikel ist als erster Versuch
der Autorin zu werten, tiber das Thema in ein-
facherer Sprache zu schreiben.

und einfach zu sagen und zu schrei-

sagt: Menschen mit Lernschwierigkei-

und Fachkenntnis fehlen.

erzeugt wird und auch, wie dieses Wis-

sen an die Gesellschaft weitergegeben :
wird — an die Gesellschaft, iiber die in :
i der Wissenschaft ja eigentlich nachge- : . . -
. dacht wird. Wissenschaftliches Wissen ! Was sind die Disability Studies?
i und Fachwissen hat sich immer weiter :

i von alltéglichem Wissen entfernt. Wis-
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i senschaftler(innen) haben dabei jeweils
i Fachsprachen entwickelt, die kaum
: noch jemand versteht. Nun haben sich
i aber gerade die Disability Studies ent-
wickelt, damit behinderte Menschen
i selbst forschen und nicht blo be-
i forscht werden. Disability Studies sind
. auf diese Weise die Umsetzung von Teil-
i habe und Inklusion im Forschungsbe-
i reich. Es geht um einen Wechsel des
: Schwerpunktes und des Blickfeldes auf
i Behinderung und behinderte Men-
¢ schen. Damit geht es auch um ein Hin-
terfragen von unverstdndlicher Spra-
i che, denn Fachsprache schlieRt viele
i Menschen aus Wissenschaft und For-
: schung aus. Allerdings ist auch die
i Sprache der Disability Studies vielfach
i eine sehr schwer zu verstehende Spra-
che. Der Beitrag bespricht daher das
i Verhiltnis von Disability Studies zu
{ Menschen mit Lernschwierigkeiten.
. Erfolgt Teilhabe von behinderten Men-
einem direkten Zusammenhang. Die Erfahrungen behinderter Menschen sind fir die Dis-
ability Studies besonders wichtig. Die Disability Studies untersuchen unterschiedliche
Ursachen fir gesellschaftliche Ausgrenzung. Behinderte Menschen werden dabei nicht
nur erforscht, sie forschen vor allem selbst. So gesehen sind Disability Studies die Umset-
zung von Teilhabe und Inklusion im Forschungsbereich. Der Beitrag bespricht folgende
Fragen: Erfolgt diese Teilhabe im Forschungsbereich in ausreichendem MaBe? Werden
i in Wissenschaft und Forschung sind
i grundsitzlich wichtig, denn sie betref-
fen alle Menschen, die nicht direkt zu
in Science and Research. The Disability Studies focus on connecting research activities
with subjective experience of life. Therefore the experiences of people with disabilities :
: jedoch, wenn es um einen Forschungs-
i bereich wie den Disability Studies geht,
ves. Thus the Disability Studies can be seen as the incorporation of participation and
inclusion in research. The article discusses the following questions: Does this participati-
on in research sufficiently take place? Are people with learning difficulties adequately :
i Menschen aus Gesellschaft, Politik,
: Wissenschaft und Forschung ausge-
i schlossen?
r(innen) nicht bei sich selbst an. Sie set-
zen auch nicht beim Forschungs- und
Wissenschaftsbetrieb als solches an. Sie
fragen nicht: Liegt es an mir, dass ich
: nicht imstande bin, Schwieriges klar !
Wenn es um Wissenschaft, Forschung
© ben? Stattdessen stellen sie fest: Es geht :
einfach nicht, Schwieriges einfach zu !
sagen, denn wissenschaftliches Wissen
© ist zu vielschichtig und zu schwer :
- verstidndlich. Schnell wird dann ge- :
i terschiedlichen Schwerpunkte liegen

schen im Forschungsbereich in ausrei-
chendem MaRe? Werden Menschen
mit Lernschwierigkeiten dabei hinrei-
chend einbezogen?

Fragen der Teilhabe und Inklusion

einem bestimmten Thema forschen.
Besonders wichtig sind solche Fragen

denn deren Hauptanliegen ist ja die
Beantwortung der Frage: Warum und
auf welche Weise werden behinderte

Der Artikel beschéftigt sich daher
zuerst mit der Frage, was die Disability
Studies sind. Danach wird auf das
soziale Modell von Behinderung einge-

i gangen, das fiir die Disability Studies

sehr wichtig ist. Ein weiterer Teil des
Beitrags setzt sich dann mit unter-
schiedlichen Stromungen der Disability
Studies auseinander. Das ist wichtig,
denn man kann erkennen, wo die un-

und in welcher Weise Menschen mit
Lernschwierigkeiten in die Disability
Studies einbezogen werden. Der darauf

lich sein muss, um wissenschaftlich zu
sein. Dies fiihrt dann auch zum letzten
Teil des Beitrags, in dem es um die Fra-

i ge von Inklusion und Teilhabe im Wis-

senschafts- und Forschungsbereich geht.

Disability Studies konnen auf Deutsch
mit ,Studien zu Behinderung“ iiber-




WISSENSCHAFT UND FORSCHUNG

Disability Studies und Menschen mit Lernschwierigkeiten

setzt werden. Der Begriff Disability Stu-

dies bleibt jedoch meist uniibersetzt :
und wird mit seinem englischsprachi- :
gen Namen verwendet. Fiir die Disabi- :
¢ verursacht. Sie fragen, welche Barrie-
© ren es gibt, die behinderte Menschen an

der Teilhabe in der Gesellschaft aus- Disability Studies und das soziale

lity Studies gilt: Forschung und Lebens-

erfahrung stehen in direktem Zusam- :
menhang. Die Erfahrungen behinderter :
Menschen sind fiir die Disability Stu- | schlieRen (vgl. PRIESTLEY 2003, 23;
i THOMAS 2002, 38).
Menschen werden dabei nicht nur

erforscht, sie forschen selbst. Gegen- : . .
stand der Disability Studies ist nicht ' Das soziale Modell von Behinderung
,der Behinderte“, sondern ,Behinde- :
rung“ als solches (vgl. PRIESTLEY
2003, 32). Behinderung wird dabei als :
eine Form sozialer Ausgrenzung ver- ‘:
standen (vgl. ebd.) und dementspre- :

Das bedeutet vor :

dies besonders wichtig. Behinderte

chend erforscht.

allem, dass gefragt wird, was denn nun :
eigentlich Behinderung ist. Behinde- :
rung ist kein Merkmal eines bestimm- :
ten Menschen. Behinderung ergibt sich
vielmehr daraus, dass die Gesellschaft :
behinderte Menschen ausgrenzt (vgl. :

Sommeruni 2003).

Studies

engen Verbindung mit der Behinder- :
tenbewegung. Behinderte Menschen :
waren und sind schon lange politisch
aktiv. Dabei ist folgende Aussage wich- :
tig: ,Nichts iiber uns ohne uns“. Das :
driickt aus, dass behinderte Menschen
ihr Leben selbstbestimmt leben wollen -
wie alle Menschen - und dass es um :
. gesellschaftlichen Ausschlusses. Nicht :
. die Funktionsbeeintrichtigung verhin- :
dert die Teilhabe an der Gesellschaft, :
sondern soziale, rechtliche und bauli- :
i geredet wird.

den Begriff ,Empowerment“ (deutsch:

Erméchtigung oder Befdhigung) geht: :
Behinderte Menschen sind Expert(in-
n)en in eigener Sache. Sie sollen unter-
stiitzt werden, diirfen aber von anderen
Menschen nicht abhéngig gemacht :

werden (vgl. HUBNER 2006, 10).

schungs-

Menschen selbst wollen iiber bestimm-

te Themen nachdenken und forschen, :
die fiir sie wichtig sind und die sich aus :
ergeben. !
Dabei wird der Begriff ,Behinderung® :
hinterfragt, und man sagt: Behinderung
wird konstruiert — also von der Gesell- :
schaft gemacht und erzeugt (WALD- :
SCHMIDT 2003, 13). Wird ein Mensch
als , behindert“ bezeichnet, gilt er oder
sie als nicht normal, als anders, als feh- :
lerhaft (vgl. MITCHELL & SNYDER
2001, 7). Dieser Mensch wird dann aus
der Gesellschaft ausgeschlossen. Das

ihren Lebenserfahrungen

i untersuchen die Disability Studies (vgl. :
NAUE 2008; Sommeruni 2003): Die
Disability Studies beschftigen sich mit :
der Frage, wer und was Behinderung : KIS 2004, 9 ff.; WALDSCHMIDT 2003,

© 12 ff.; WENDELL 1996, 45).

SCHMIDT 2003, 11). Das soziale

Modell von Behinderung wurde bereits
- in den 1980er Jahren vom Briten Mike !
{ OLIVER (1990) entwickelt als Gegen- :
satz zum so genannten individuellen :
Modell von Behinderung. Das indivi-
duelle Modell von Behinderung wird :
¢ rung ausdriicklich in Frage: Wer sagt,
. was Behinderung ist? Warum wird das
i gesagt? Mit welchen Absichten und
i mit welchen Auswirkungen auf und fiir
: behinderte Menschen? Susan WEN-

auch medizinisches Modell genannt.

Was besagt das soziale Modell von
i Behinderung?

Entwicklung und Ideen der Disability Das soziale Modell von Behinderung :

: besagt: Behinderung ist kein Ergebnis :
Die Disability Studies wurden zu Be-
ginn der 1980er Jahre erstmals in den :
USA und in GroRbritannien unterrich-
tet (vgl. JOHNSTONE 2002, 3; Somme- :
runi 2003). Die Wurzeln liegen in einer :

einer Beeintrdchtigung eines Menschen.

Behinderung ist vor allem eine Form
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(vgl. CORKER & FRENCH 2002, 2 ff,;
HERMES & KOBSELL 2003, 7;
HIRSCHBERG 2003, 13 f.; TREGAS-

i Modell von Behinderung

Die Disability Studies sagen wie das
i soziale Modell von Behinderung: Be-
: hinderung ist keine personliche Trago-
Das soziale Modell von Behinderung :
ist die Grundlage fiir die Disability Stu- :
dies (vgl. LINTON 1998, 133; WALD-
i xi). Behinderte

die, sondern das Ergebnis aus politi-
schem und gesellschaftlichem Handeln
und Verhalten (vgl. GOODLEY 2010,
Menschen werden
dagegen vielfach immer noch als nicht
normal verstanden, und sie werden aus
der Gesellschaft ausgeschlossen. Das
soziale Modell und die Disability Stu-
dies stellen diese Vorstellung von
behinderten Menschen und Behinde-

DELL (1996, 24) stellt in diesem
Zusammenhang etwas sehr Wichtiges

¢ fest: Es gibt viele Situationen, in denen

etwas iiber Menschen gesagt wird, aber

Die Disability Studies fragen: Wer sagt, was
Behinderung ist? Mit welchen Absichten wird
das gesagt und mit welchen Auswirkungen auf
und fiir behinderte Menschen?

che Barrieren miissen abgebaut werden.
Das bedeutet:

teilhaben koénnen, und

fiir alle Menschen benutzbar sein.

Alle diese Barrieren verhindern der-

bedeutet, die Gesellschaft ist also das

trachtigung hat, ist wegen dieser Beein-

trichtigung behindert. Der Mensch sel- :
ber wird also das Problem verstanden :

diese Menschen haben nicht immer die
Moglichkeit, dazu selbst etwas zu
sagen. Dadurch konnen diese Men-
schen nicht mitbestimmen, wie {iber sie

- a. Das Zusammenleben der Menschen ' Unterschiedliche Stromungen

Daraus ergab sich die Idee der
Disability Studies: aktiv werden und
selbstbestimmt handeln auch im For-
und Wissenschaftsbereich :
(vgl. HUGHES 2005, 79). Behinderte :
c. Wohnungen, Biiros, Gebdude, Stralen, :
offentliche Verkehrsmittel etc. miissen :
: und ausschlieRend, sondern als gleich-
i berechtigte Menschen. Nur so kann
i Teilhabe und Inklusion behinderter
zeit noch die volle Teilhabe behinderter :
Menschen in der Gesellschaft. Das
i Aber gilt das fiir alle behinderten Men-
Problem. Das individuelle oder medizi- :
nische Modell von Behinderung besagt
hingegen: Der Mensch, der eine Beein- :
¢ vor allem Menschen mit Lernschwierig-

in der Gesellschaft muss sich dndern, n den Disability S.tUd'eS:
.. - i ein kurzer Uberblick

b. Gesetze miissen geéndert werden :
und es ermdglichen, dass behinderte :
Menschen am alltdglichen Leben

. die Disability Studies ist klar: Die Dis-

Nach dieser kurzen Einfiihrung in das
soziale Modell von Behinderung und in

ability Studies bewerten behinderte
Menschen anders — nicht abwertend

Menschen auch im Forschungs- und
Wissenschaftsbereich erreicht werden.

schen gleichermaBen? Diese Frage
muss mit Nein beantwortet werden,
denn manche behinderte Menschen —

keiten — werden immer noch mehr als
andere aus der Gesellschaft ausge-
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schlossen. Es wird oft gesagt, dass Men-
schen mit Lernschwierigkeiten ,an- :
ders“ sind als andere behinderte Men- :
SCh en. Andere'be'hmc'lerte Menschen . Amerikanische Disability Studies
konnen zum Beispiel nicht sehen, nicht :
horen, nicht gehen, aber — so wird ge- : :
i gilt als einer der Begriinder der Disabi- :
lity Studies. Zugleich ist er der Begriin- :
der der Amerikanischen Gesellschaft :
¢ fiir Disability Studies (englisch: Society :
. for Disability Studies, abgekiirzt SDS?). :
i Aufgabe der Amerikanischen Gesell- :
schaft fiir Disability Studies ist das :
Erforschen von Behinderung in gesell- :
schaftlichem, kulturellem und politi- :
schem Zusammenhang. Dabei geht es :
um Folgendes: Mit Hilfe von Wissen- :
kiinstlerischen Ausdrucksfor- :
men, Lehre und politischen Aktivitdten :
soll das Verstindnis von Behinderung :
i verdndert werden. Die Lebenserfahrun-
i gen behinderter Menschen sind dabei :
© wichtig.
behinderte als behinderte Menschen :
zum Thema Behinderung. Dabei steht :
oft immer noch die Beeintrdchtigung
des einzelnen Menschen im Vorder- :
grund. Spitestens, seitdem es die UN-
Konvention iiber die Rechte von Men- :
schen mit Behinderungen gibt, ist klar: :
Behinderte Menschen — und zwar alle -
miissen voll, wirksam und gleichbe-
rechtigt an der Gesellschaft teilhaben :
konnen (Artikel 3 der Konvention). Die
Lander, die Politiker(innen) und die
Gesellschaft als Ganzes sind durch diese
Konvention verpflichtet, dafiir zu sor- :
gen. Das bedeutet aber auch, dass die :

sagt — sie konnen denken. Und Men-

schen mit Lernschwierigkeiten - so :
wird weiter gesagt — konnen nicht wie :

andere Mitglieder der Gesellschaft den-
ken und nachdenken.

Die Disability Studies haben sich in :
den letzten Jahrzehnten in verschiede- :
nen Léndern der Welt unterschiedlich :
entwickelt — unterschiedlich schnell und
mit unterschiedlichen Schwerpunkten !
(woriiber geforscht und nachgedacht :
werden soll). In vielen Lidndern der :
Welt —auch in Europa - gibt es noch gar

keine Disability Studies oder sie bilden
sich gerade erst. In vielen Landern for-
schen immer noch weit mehr nicht

Disability Studies iiber sich selbst und
ihre schwierige Fachsprache nachden-

ken miissen, denn Menschen mit Lern- !

schwierigkeiten werden dadurch aus
den Disability Studies ausgeschlossen.

Wichtig fiir den Vergleich verschie-

dener Stromungen von Disability Stu-
dies sind folgende Fragen: Wer forscht?
Woriiber wird geforscht? Wie wird
geforscht? Wie sich zeigen wird, gibt es
einige Ahnlichkeiten zwischen den ver- :

schiedenen Stromungen der Disability

Menschen selbst forschen oder zumin-
dest mitforschen. Das alles geschieht
aber in unterschiedlicher Weise. Nicht

tiberall forschen behinderte Menschen
wirklich mit, aber leider gibt es iiberall :
eine Neigung zu schwieriger Sprache : .
i deutet: Texte der britischen Disability :
Studies sind teilweise sehr schwer ver-
standlich. Das schlieBt Menschen mit | 2 yww. disstudies.org
Lernschwierigkeiten in vielen Fillen

und zu schwer verstidndlichen Texten.

Das schlieRt nicht nur Menschen mit :
Lernschwierigkeiten aus, aber Men- :
schen mit Lernschwierigkeiten sind :
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sozusagen die ,ersten Opfer“ dieser :
i Das zeigt sich auch auf der Internetsei-
: te des Zentrums fiir Disability Studies
i (englisch: Centre for Disability Studies,
: CDS) an der Universitit Leeds (Eng-
: land).3 Das Zentrum fiir Disability Stu-

schwierigen Texte und Sprache.

Der Amerikaner Irving Kenneth Zola

schaft,

Das bedeutet: In den Amerikanischen
Disability Studies gibt es sehr viele und
unterschiedliche Moglichkeiten, iiber :
i zipativ gestaltet werden. Partizipativ
: bedeutet eben, dass behinderte Men-
schaftlich“ sein. Forschung und Wissen-
schaft sind nicht alles, was Disability :
Wissenschaftler(innen). Das bedeutet
Nachdenkens {iber Behinderung - wie :
Kunst (zum Beispiel Tanz) — sind eben-
. behinderter Menschen zu tun haben
konnen : sollen. Tom SHAKESPEARE (2006, 9)
Menschen mit Lernschwierigkeiten un- :
© mittelbar in die Disability Studies ein- :
i bezogen werden. Daraus ergeben sich :
i weitere Moglichkeiten fiir Menschen
mit Lernschwierigkeiten. Als Teil dieser :
i grofen Vielfalt in den Amerikanischen
i Disability Studies sind Menschen mit :
© Lernschwierigkeiten von Beginn an ein :
i Teil davon, es muss nicht erst extra an :
sie gedacht werden. Auf Konferenzen
(Treffen) der Amerikanischen Gesell-
schaft fiir Disability Studies ist es daher :
i finden.
: r(er) Sprache gehalten werden miissen.

i Die Fachsprache der Amerikanischen
Studies. Alle sind aus politischem Akti-
vismus entstanden - auch wenn dieser :
politische Aktivismus heute in den Dis-
ability Studies unterschiedlich wichtig :
ist. Alle wollen die Lebenssituation :
behinderte Menschen verbessern und : . o .
Teilhabe an der Gesellschaft ermdgli- Britische Disability Studies
chen. Alle wollen, dass behinderte : .
i tischen Disability Studies aus. Auch die :
¢ britischen Disability Studies haben sich
© aus einer politischen Bewegung heraus '
entwickelt, aber sie haben sich sehr :
,griindlich’ in den Wissenschafts- und
© britannien. Es ist hier immer noch zum

Behinderung nachzudenken. Dieses
Nachdenken muss nicht nur ,wissen-

Studies sind. Andere Mdglichkeiten des

so wichtig. Durch diese vielen unter-
schiedlichen Madglichkeiten

iiblich, dass die Vortrdge in einfache-

senschaft inklusiv zu gestalten.

Ein wenig anders sieht es da in den bri-

Forschungsbetrieb eingefiigt. Das be-

aus Forschung und Wissenschaft aus.

dies wurde 1994 gegriindet. Auf der
Internetseite des Zentrums fiir Disabili-
ty Studies steht: Das Ziel ist es, ,inter-
nationale Exzellenz“ im Bereich der

¢ Disability Studies zu férdern. Nun ist

aber der Begriff der ,Exzellenz“ (s.
unten) eng mit schwieriger Fachspra-
che verkniipft. Es ist nicht immer ein-
fach, einen Text eines britischen Disabi-
lity Forschers (wie etwa Colin Barnes)
zu verstehen, denn die britischen Dis-
ability Studies sind nicht nur sehr stark
politisch, sondern auch sehr wissen-
schaftlich ausgerichtet. Das heif3t aber,
dass die Texte meist sehr schwer ver-
stdndlich sind - das schlief$t Menschen

: mit Lernschwierigkeiten héufig aus.

Die Internetseite des Zentrums fiir
Disability Studies sagt aber auch: For-
schung und Wissenschaft sollen parti-

schen an der Forschung iiber sie teilha-
ben sollen - als Forscher(innen) und

auch, dass Forschung und Wissenschaft
direkt mit den Lebenserfahrungen

sagt aber dazu: Die britischen Disability
Studies haben sich zwar aus dem politi-
schen Aktivismus zu Forschung entwi-
ckelt, dabei aber in GroRbritannien
nicht ausreichend versucht, den Bezug
zu Lebenserfahrungen herzustellen.
Forschung ist daher immer mehr losge-
16st von den Lebenserfahrungen behin-
derter Menschen. Das alles bedeutet,
dass es fiir Menschen mit Lernschwie-
rigkeiten nicht einfach ist, einen Platz
in den britischen Disability Studies zu

Disability Studies ist zwar trotzdem oft Sk‘.mdl.n gvzsche Disability Studies

. i (Disability Research)
schwer zu verstehen, aber es wird zu- :
mindest versucht, Forschung und Wis- :
schen) Lindern werden die Disability
: Studies ,,Disability Research* (deutsch:
i Behinderungsforschung) genannt. Das
ist nicht nur ein anderer Name, es

i bedeutet auch etwas anderes, denn

In den nordeuropdischen (skandinavi-

skandinavischer Disability Research

¢ findet vor allem durch nicht behinderte

Menschen statt. Hier forschen viel
weniger behinderte Menschen selbst als
zum Beispiel in den USA oder in Grof3-

Teil eher ,forschen {iber* als ,,selber for-

3 wwuw.leeds.ac.uk/disability-studies/
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schen“. Die Konferenzen (Treffen) des :
Nordischen Netzwerks zu Behinde-
rungsforschung (englisch: Nordic Net- :
work on Disability Research; NNDR?) :
sind weit weniger barrierefrei gestaltet :
als Konferenzen in den USA oder in !
GroRbritannien. Das bezieht sich wohl
auf sprachliche wie bauliche Barrieren :
— Vortrédge in einfacher(er) Sprache feh- :
len oft ebenso wie Rampen. Das Nordi- :
sche Netzwerk zu Behinderungsfor- :
schung gibt es seit dem Jahr 1997. Ahn-
lich wie in den USA geht es beim :
Nordischen Netzwerk zu Behinde-
rungsforschung um die Erforschung der :
kulturellen, gesellschaftlichen und um- :
weltbedingten Zusammenhénge. Es geht
um die Frage, wie sich bestimmte :
in der :
Gesellschaft auf behinderte Menschen
auswirken und auf welche Weise behin-
derte Menschen aus der Gesellschaft :
ausgeschlossen werden. Das Hauptin- :
teresse auf Forschung (Research) deutet :
aber bereits an, dass das Nachdenken :
iiber Behinderung sehr stark wissen- :
schaftlich ausgerichtet ist. Menschen :
mit Lernschwierigkeiten haben hier :
nicht von vornherein (wie zum Beispiel :
in den USA) die Mdglichkeit, mit ihren :
Ideen zum Nachdenken iiber Behinde-

Ansichten und Haltungen

rung beizutragen.

Deutschsprachige Disability Studies

Ebenso wie der skandinavische Disabi-
lity Research gibt es die Disability Stu- :
dies im deutschsprachigen Raum noch :

nicht so lange. Erst im Jahr 2002 wur-

de die Arbeitsgemeinschaft , Disability :
Studies — Wir forschen selbst“® gegriin-
det. Im Jahr 2004 wurde in Kéln die so
genannte Internationale Forschungs- :
stelle Disability Studies (kurz iDiS)
gegriindet. Im Jahr 2005 entstand dann
in Hamburg ein Zentrum fiir Disability
Studies (kurz ZeDiS) (vgl. WALD-
SCHMIDT & SCHNEIDER 2007, 14). :

nicht nur der Wissenschaft dienen, son-

den auf diese Weise aus dem Nachden-
© Menschen auch.

ken iiber Behinderung ausgeschlossen.

So ist das auch bei den Schweizeri- :
schen Disability Studies.® Das Forum
fiir transdisziplindre Projekte — wie sich :
die Schweizerischen Disability Studies :
im Internet nennen - ist Forschung von
nicht behinderten und behinderten :
Menschen zum Thema Behinderung. :
Es geht um die Verbindung von wissen-
schaftlichem Wissen mit Alltagswissen :
¢ wird gesagt — liegt es an diesem Men-
das Wort ,transdisziplindr. Trotzdem :
i gedacht, wo das Problem -eigentlich
Disability Studies keine, die leicht ver- :
Menschen mit Lern- |
schwierigkeiten werden dadurch auch :
¢ bieren sie es nicht wenigstens? Wenn
. Texte einfacher geschrieben werden,
i verstehen sie mehr Menschen. Inklusi-

Die Osterreichischen Disability Stu- :
dies gibt es erst sehr kurz. Das erste
Treffen fand im Jahr 2009 statt. Bisher :
gibt es erst eine recht kleine Gruppe

und Lebenserfahrung - das bedeutet
ist die Sprache der Schweizerischen
standlich ist.

hier vom Nachdenken iiber Behinde-
rung ausgeschlossen.
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einbezogen werden wie alle anderen

Muss Sprache unverstandlich sein,
um wissenschaftlich zu sein?

Denkt man an den Beginn des Artikels
und die Aussage von Karl Popper, wird
ein Gegensatz deutlich: Wissenschaftli-
che Fachsprache ist schwierig und sehr
schwer zu verstehen. Wenn ein Mensch
diese Sprache nicht versteht, dann - so

schen. Viel zu selten wird dariiber nach-

liegt: Warum schaffen es so wenige Wis-
senschaftler(innen), etwas einfacher zu
sagen und zu schreiben? Warum pro-

on findet dann auf breiter Ebene statt
und betrifft dann viele Menschen -
nicht nur Menschen mit Lernschwierig-
keiten. Solange wissenschaftliches Wis-

Die Disability Studies sind eigentlich inklusiv
angelegt, schlieffen Menschen mit Lernschwierig-
keiten jedoch noch weitgehend aus.

von Forscher(inne)n und Wissenschaft-
ler(inne)n, die sagen, dass sie Disability :
: Studies machen. Es finden zweimal
i jéhrlich Treffen statt. Es gibt bereits eine
Internetseite zu den Osterreichischen :
Disability Studies (DISTA - Disability :
Studies Austria’), dort findet man aber :
noch nicht viele Informationen. Zurzeit :
iiberlegt DISTA, wer eigentlich in die- :
ser Gruppe dabei sein soll. Dabei geht :
es um folgende Fragen: Ist es ,forschen :
iiber behinderte Menschen? Wer ver- :
. wendet das soziale Modell von Behin- !
Erst seit dem Jahr 2009 gibt es eine Uni- :
versitdt (Koln) in Deutschland, an der !
es eine Professur fiir Disability Studies :
gibt (die Anne Waldschmidt innehat). :
Die deutschen Disability Studies sind :
eine Verbindung von politisch orien- :
tierter Forschung mit sozialwissen- :
schaftlichen Fragestellungen. Das be- :
deutet: Forschung zu Behinderung soll :

derung, wer das medizinische Modell

,,Fehlern®

Forschung zu Behinderung. Es geht

also um die Wichtigkeit der Lebenser- :
fahrungen von behinderten Menschen
fiir Forschung. Menschen mit Lern- :
. Wissenschaft wird mit dem Wort Exzel-
i lenz bezeichnet. Um heutzutage in Wis-
i senschaft und Forschung anerkannt zu
i sein, muss Exzellenz vorhanden sein.
© Man muss besser als andere sein. Die-
i ses ,besser bedeutet in vielen Féllen
i auch ,,unverstindlicher“. Was bedeutet

schwierigkeiten sollen dabei ebenso

7 dista.uniability.org

sen aber nicht verstdndlich ist, bleibt
die Gruppe der Menschen Kklein, die
das Gesagte oder Geschriebene verste-
hen konnen. Oft bleibt der Eindruck,
dass das sogar beabsichtigt ist.

Wissenschaft und Forschung sind
sozusagen geregeltes Nachdenken iiber
das, was in der Gesellschaft oder auch
der Natur - je nach Wissenschaft — vor
sich geht. Dagegen findet das Nachden-
ken im Zusammenhang mit Alltagswis-
sen und Lebenserfahrung oft nicht

i geregelt statt. Daher gilt es als nicht wis-
von Behinderung? Es geht auch um die
Frage, wie Menschen mit Lernschwie-
rigkeiten einbezogen werden konnen. :
Die Osterreichischen Disability Studies
haben einen Vorteil: Sie entwickeln :
sich jetzt erst und konnen aus den :
der anderen lernen. Die :
oOsterreichischen Disability Studies le-
. gen den Schwerpunkt auf Partizipative :
dern sie soll behinderten Menschen
helfen. Behinderte Menschen sollen mit :
Hilfe dieser Forschung ein gleichbe- :
rechtigtes Leben fithren konnen. Wis- !
senschaft und Forschung sollen auf- :
zeigen, auf welche Weise behinderte :
Menschen aus der Gesellschaft ausge- :
schlossen werden. Auch fiir die deut- :
¢ 4 www.nndr.no

schen Disability Studies gilt: Sehr oft :

¢ 5 wwuw.disabilitystudies.de

wird schwierige Sprache verwendet. : 6 wuww. disability-studies.ch

Menschen mit Lernschwierigkeiten wer- :

senschaftlich. Aber die Grenze zwi-
schen Alltagswissen und wissenschaft-
lichem Wissen hat sich erst im Laufe
der Zeit entwickelt und verdndert.
Damit wurden die Regeln fiir das Nach-
denken in der Wissenschaft geschaffen,
aber nicht alle Regeln kénnen von allen
Menschen eingehalten werden. Selbst
wissenschaftliches Wissen ist mittler-

i weile sozusagen geteilt: Es gibt das

,normale wissenschaftliche Wissen“ und
seit einiger Zeit so genannte ,Exzel-
lenz“. Besonders gute Forschung und
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,besser“ und ,gut“ iiberhaupt in diesem

Zusammenhang? Fiir wen ist so eine :

Forschung besser? Wer setzt das fest?

Warum wird oft nicht einmal versucht, :

etwas Schwieriges einfacher zu sagen?

Man muss sich also fragen, warum

so genannte wissenschaftliche Experti- :
se oft kaum verstidndliche Sprache ver- :

wendet. Expertise bedeutet ,besonde-

res Wissen“: Ein Mensch kann etwas !

besonders gut oder hat besondere Er-

fahrungen in einem bestimmten Be- :
reich. Lebenserfahrungen gehéren hier
zwar dazu, aber sie werden als weniger :
wichtig als wissenschaftliche Erfahrun- :
FISCHER
(2009, 52 ff.) sagt dazu: Alltagswissen :
und das Wissen der Menschen muss :
ernst genommen werden. Die Frage '
sollte nicht sein: Kénnen Menschen :
ohne Fachwissen iiberhaupt etwas zum
Stattdessen :
muss klar sein: Das hat etwas mit :

gen verstanden. Frank

Nachdenken beitragen?

Gerechtigkeit und Demokratie zu tun.

Menschen zuriickgegeben werden muss.
Nachdenken {iiber bestimmte Themen

muss der Gesellschaft und den Men-
schen etwas bringen. Das kann aber :
nur stattfinden, wenn das in verstindli- :
cher Sprache gesagt und geschrieben :
wird. Erst dann kann Teilhabe voll, :
wirksam und gleichberechtigt stattfin- :
den. Das gilt fiir die Wissenschaft eben-
so wie fiir das gesellschaftliche Zusam- :
i rigkeiten in den Disability Studies nicht
i ausreichend inkludiert sind. Die Dis- :
: ability Studies sollten in Zukunft ofter :
i partizipative Formen der Forschung
einsetzen. Partizipative Forschung be- :
deutet Teilhabe am Nachdenken iiber :
Behinderung. Auf diese Weise konnen :
die Disability Studies wieder zuriick zu :
ihren Wurzeln finden. Die Disability :
Studies sind eigentlich bereits inklusiv :
und partizipativ angelegt, aber in Bezug
auf die Inklusion von Menschen mit :
Lernschwierigkeiten gibt es auch in den :
Disability Studies noch viel zu tun. :
: Auch die Disability Studies miissen :
dariiber nachdenken, wie in ihrem :
i Bereich Wissenschaft und Forschung :
: gemacht wird. Sie miissen auch dariiber :
i nachdenken, woriiber geforscht wird. :
i Inklusion zum Forschungsthema zu :
: machen - ganz im Sinne der UN-Kon- !
i vention iiber die Rechte von Menschen
mit Behinderungen - ist ein wichtiger :
und richtiger Weg, Menschen mit Lern- :
schwierigkeiten verstédrkt in die Disabi- : e : : :
lity Studies einzubeziehen. Erst dann 8 Bei englischsprachigen Titeln wurde eine
© werden die Disability Studies ihrer For- :
derung wirklich gerecht werden, iiber :

menleben insgesamt.

Nun haben sich die Disability Stu- :

dies genau deshalb entwickelt, damit

behinderte Menschen iiber Behinde- :
rung und das Leben mit Behinderung :
nachdenken kénnen — aus ihren Le- :
benserfahrungen heraus. Leider werden :
aber Lebenserfahrungen oft mit Alltags-
wissen gleichgesetzt, das eben nicht so :
viel zdhlt wie wissenschaftliches Wis-
sen. Eigentlich ist es aber die Aufgabe :
der Disability Studies — und das im Sin- :
ne aller behinderten Menschen — dafiir

zu sorgen, dass erlebtes und gelebtes

Wissen auch in Forschung und Wissen-

schaft anerkannt wird.

Zusammenfassung: Inklusion und
Teilhabe im Wissenschafts- und
Forschungsbereich

Im vorliegenden Beitrag wird die
schwierige Situation der Disability Stu- :
dies besprochen: Einerseits geht es um
Lebenserfahrungen behinderter Men- :

schen. Es geht also um das erlebte und

gelebte Wissen behinderter Menschen.
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i Andererseits gilt dieses Wissen aus der :
Erfahrung als nicht wissenschaftliches :
© Wissen. Das hat dazu gefiihrt, dass :
: a}lch d}e Disability Studles - w_ell Sie | JTERATUR®
: eine Wissenschaft sein wollen — immer :
. schwerer verstdndlich wurden. Das
i bedeutet: Nicht behinderte Menschen :
schlieBen Menschen mit Lernschwie- :
rigkeiten aus vielen Bereichen des Le- :
i bens aus. Die Disability Studies gehen :
mit Menschen mit Lernschwierigkeiten
: jedoch dhnlich um und schlieRen Men-
schen mit Lernschwierigkeiten aus. Das
liegt in erster Linie an folgenden :

Griinden: Immer noch gibt es fiir Men-
schlechtere Bildungs-

tierend kaum Chancen, an der Univer-

mit Behinderungen verpflichtet aber

Das bedeutet,

schlieRen und nicht einschlieRen.

wirkt, dass Menschen mit Lernschwie-

Behinderung aus einer inklusiven, neuen
und anderen Perspektive nachzudenken.
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Matthias Schmidt

Susanne Wachsmuth

Partizipation von unterstiitzt
kommunizierenden Personen

Eine empirische Studie der Sozialen Netzwerke

| Teilhabe 3/2011, Jg. 50, S. 113 - 118

| KURZFASSUNG Im Artikel wird die Auswertung einer mit Hilfe der , Sozialen Netzwer- i b. Die Erhebungsbogen differenzieren
ke” durchgefihrten Studie vorgestellt, die untersucht, welche Kommunikationspartne-
r(innen) unterstiutzt Kommunizierende haben, welche Kommunikationsformen bevor-
zugt genutzt werden und ob die gewéhlte Form vom Alter oder dem Gegentiber abhén-
i 1. Kreis: Hierher gehoren die Personen,
wichtigsten Kommunikationspartner(innen) im nahen Umfeld und bei professionellen
Helfer(inne)n finden und dass sie in allen Gesprachssituationen kérpersprachliche AuBe-
rungen bevorzugt nutzen. Deren Interpretation ist von der gegenseitigen Vertrautheit der
Kommunizierenden abhdngig. Somit kann eine Verbesserung der kommunikativen Teil-

gig ist. Es wird deutlich, dass unterstitzt Kommunizierende unabhdngig vom Alter ihre

habe nur durch mehr Partizipation im Alltag erreicht werden.

| ABSTRACT Participation of Persons with Complex Communication Needs — an
Empirical Study of the Social Networks. This article presents the results of a study
conducted regarding the social networks of people with complex communication
needs. The aim was to analyze the communication partners of these people, the modes
of expression used and the interdependence of the modes of expression and the per-
son’s age or the different communication partners. It is shown that regardless of age
people with complex communication needs mostly communicate with their life part-
ners or professional assistants and that they prefer the modes of body language. The
interpretation of these modes depends on the social closeness of the partners. Thus, an
improvement of the communicative attendance can only be achieved by more partici-

pation in everyday life.

I ommunikative Kompetenzen sind
lementare Voraussetzungen, um :

an Aktivititen mit Anderen partizipie-
ren zu konnen, um zu lernen und um
selbstbestimmt leben zu kdonnen.

Fragestellung

Alle Kommunikation ist multimodal :
und setzt neben der Lautsprache ver- :
schiedene Kommunikationsformen wie :
Gestik, Mimik und prosodische Ele- Das Untersuchungsinstrument
mente ein. Fiir die Unterstiitzte Kom- :

munikation wird diese Multimodalitit

im Sinne einer Totalen Kommunikation
verstanden, ndmlich im Bestreben,

sprechenden Menschen (als) ein wirk-

zu stellen“ (BRAUN 2009, 01.004.001).
Dabei stellen sich die Fragen,

> welche Kommunikationsformen tat- '

sdchlich zum Einsatz kommen,

¢ > welchen Stellenwert sie haben und
: >ob sich ihre Verwendungshaufigkeit :
{ in Abhdngigkeit vom Kommunika- :
tionspartner oder dem Alter dndert :

sowie

© > ob der Einsatz Unterstiitzter Kommu-
nikation Einfluss auf soziale Partizi- :

pationsmoglichkeiten hat.

Die Erhebung wurde mit den ,Sozialen :
: Netzwerken“ durchgefiihrt (vgl. BLACK- !
i STONE & HUNT-BERG 2006). Dieses :
,samtliche Moglichkeiten, einem nicht- :
: um eine individuelle Férderplanung so
sames Kommunikationssystem bereit é

Erhebungsverfahren wurde entwickelt,

© 4. Kreis:
durchzufﬁhren, dass sowohl die primé- :
ren Bezugspersonen als auch die pro- :
5 fessionellen Forderer gleichberechtigt

WISSENSCHAFT UND FORSCHUNG

einbezogen werden und sich ihr jeweili-
i ges Wissen optimal erginzt.

Ohne ausfiithrlich auf das Untersu-

. chungsverfahren eingehen zu wollen
i (vgl. dazu WACHSMUTH 2006), sollen
¢ hier zwei Besonderheiten hervorgeho-
. ben werden, die die Erhebungsbdgen
i auszeichnen und in der dargestellten
¢ Studie von besonderer Relevanz sind:

a. Alle Fragen werden sowohl an pri-

mire Bezugspersonen gestellt als
auch an die professionellen Helfer,
d. h., jeder Erhebungsbogen wird zwei-
mal ausgefiillt. Aus der Erkenntnis
von Differenzen ergeben sich man-
nigfaltige Ansatzpunkte fiir die For-
derung, die haufig darin besteht, dass
das Wissen der einen Personengrup-
pe (z. B. liber erfolgreiche Kommuni-
kationsstrategien) an die andere wei-
tergegeben wird.

die Kommunikationspartnerinnen und
-partner in fiinf verschiedene Kreise:

mit denen man lebenslang kommu-
niziert, wie z. B. Familienmitglieder
oder andere Haushaltsmitglieder. Bei
Kindern sind das meist die Eltern
und Geschwister. Bei erwachsenen
Individuen konnen es ebenfalls die
Eltern sein, sowie z. B. Ehepartne-
rinnen, Kinder, Lebenspartner oder
Mitbewohnerinnen in einer Wohn-

gruppe.

2. Kreis: Dem zweiten Kreis gehdren
enge Freunde und Verwandte an. Es
sind Menschen, mit denen man die
Freizeit verbringt, gleiche Interessen
teilt und denen man vertraut. Bei
Kindern sind es oft Freunde aus der
Nachbarschaft, Klassenkameraden
und Verwandte, die in der Néihe
wohnen. Bei Erwachsenen sind es
ebenfalls héufig Verwandte, Leute,
mit denen man gegenwértig am
liebsten die Zeit verbringt, ebenso
wie alte Freunde aus der Vergangen-
heit. Es besteht ein nahes und ver-
trautes Verhéltnis.

3. Kreis: Die Bekannten sind Perso-

nen, mit denen der Mensch im Mit-
telpunkt der Kreise bekannt ist, mit
denen er aber nicht regelmiflig ver-
kehrt, z. B. Nachbarn, Klassenkame-
rad(inn)en, Kolleg(inn)en, Busfah-
rer, Geschéftsinhaberinnen, Mitar-
beiterinnen und Gemeindehelfer.

Die bezahlten Helfer sind
Personen, die im Allgemeinen Geld
fiir die Zeit bekommen, die sie mit
der Person im Mittelpunkt des Krei-
ses verbringen. Das konnen Thera-
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peuten, Arztinnen, Lehrer, Hilfsper- :
¢ weichungen von bundesdeutschen Re-
. geln gibt. So werden in Osterreich die :
i wurde tiberpriift, ob sie bereits in die

sonal, Babysitter usw. sein. Obwohl
einige von ihnen Freunde werden

konnen, werden sie, solange sie Geld
fiir die Kontakte bekommen, im vier-
ten Kreis aufgelistet. Nur Pflegeel- :
tern sind eine Ausnahme, weil sie :
aufgrund ihrer Bedeutung in den ers-

ten Kreis eingetragen werden.

5. Kreis: Hierzu gehéren alle anderen
(Fremde). Wenn man diesen Kreis :
ausfiillt, miissen die Personen nicht :
namentlich benannt werden. Eher
denkt man an Kategorien von Perso-
nen, die moglicherweise kontaktiert :
werden koénnten, z. B. Geschiftsleu- :
te, Kellnerinnen, Busfahrer, Chatteil- :
nehmerinnen, Schulpersonal, Ge- :

. ausgefiillten

i Sozialen Netzwerke gesammelt und

statistisch ausgewertet. Damit werden

die Daten eines Erhebungsbogens, der : P kreis der I .

eigentlich fiir eine individuelle Forder- CISONEnRrreLs aer nterview-

N . i partnerinnen und -partner
planung erhoben werden, fiir eine gro- :

Rere Gruppe statistisch ausgewertet; :

dadurch lassen sich einige Tendenzen :

i glieder) antworten, sind in 37 von 64

: Fillen die Miitter, zweimal haben die

i Viter die Erhebungsbdgen beantwortet

¢ und viermal beide Elternteile gemein-

i sam. In sechs Fillen iibernahm eine

i Betreuerin aus dem 4. Kreis (bezahlte

Im Rahmen der Studie wurden die Da-

ten von 76 unterstiitzt kommunizieren- :

den Personen erhoben, 64 der ausge- :
filllten Erhebungsbégen konnten aus- :

: viewpartner(in) ist.

Personen sind weiblich und 35 ménn- :

lich. Die Muttersprache von sechs

: Personen ist nicht deutsch; die Ange-

horigen von vier Personen sprechen :

deutsch und eine Fremdsprache. Somit :
ist die Muttersprache von 58 Personen :
deutsch, von denen vier zweisprachig :
¢ (es sind lediglich drei), um damit Aus-

: sagen treffen zu konnen. Sie miissen in

: Der jiingste Teilnehmer ist zwei Jah- :

- re alt und der dlteste 67 Jahre. Tabelle 1

: veranschaulicht die Altersverteilung.

meindehelfer usw.

Bei den Befragungen wird erhoben,
wie viele Personen sich in den verschie- :
denen Kreisen befinden, z. B. kann in
der Pilotstudie von Sarah BLACKSTO-
NE und Mary HUNT-BERG (2006) :
klar erkannt werden, dass einige Teil- :
nehmer(innen) keine Personen im 2. :
Kreise (also keine Freunde) haben oder
dass sich unproportional viele Perso-

nen im 4. Kreis der bezahlten Helferin- Personenkreis der unterstiitzt

{ Kommunizierenden

nen und Helfer befinden.

Es wird gefragt, welche dieser Perso- :
nen besonders viel Zeit mit der unter- :
stiitzt kommunizierenden Person ver- :
bringt, besonders beliebt und geschickt :
ist oder willens ist, Neues iiber den :
Umgang mit Unterstiitzter Kommuni- :
kation dazuzulernen oder weiterzugeben.

Fiir jeden der Kreise wird erhoben, :
welche Kommunikationsarten dort ver- :
wendet werden, z. B. ob die in dem 4.
Kreis erworbenen kommunikativen Fa- :
higkeiten im Umgang mit elektroni- :
schen Kommunikationsmitteln auf den

1. oder 2. Kreis iibertragen werden.

Studie

Im Rahmen der zweieinhalbjihrigen :
berufsbegleitenden Weiterbildung zur :
Kommunikationspddagogin bzw. zum
Kommunikationspiddagogen im Rahmen
des , Lehrganges Unterstiitzte Kommu-
nikation (LUK)“, der vom Forschungs- :
und Beratungszentrum fiir Unterstiitzte :
Kommunikation federfiihrend von der :
Universitdt zu Koln organisiert wird, :
filllen die Studierenden jeweils einen
Erhebungsbogen der Sozialen Netz-
werke aus. Da die Teilnehmer(innen) :
des Lehrganges aus ganz Deutschland, :
der Schweiz und Osterreich kommen,
ergibt sich eine regionale Verteilung der :
Befragten in diesem gesamten Raum. :
Die in Osterreich oder der Schweiz aus-
gefiillten Bogen gehen nicht in die Un-

tersuchung ein, da es dort einige Ab-
¢ Vorschul-, Schul- und Nachschulalter.

elektronischen Hilfsmittel in der Regel

nicht {iber die Krankenkassen finan- :
ziert und daher seltener verwendet als :

in Deutschland.

gestaltung. Sie erhoben Daten von unter-

stiitzt kommunizierenden Menschen, die
i sche Behinderung, und bei fiinf Perso-
: nen wird als einzige Behinderungsart

Im Laufe mehrerer Lehrgéinge wur- :
den in den Jahren 2005 bis 2008 die :
Erhebungsbdgen  der
i Abb. 1).

zwischen 2 und 67 Jahre alt waren.

im Umgang mit Unterstiitzter Kommu-
nikation erkennen.

gewertet werden. 29 der erfassten

aufwachsen.

2 bis 6 Jahre 18

7 bis 16 Jahre 27

17 bis 67 Jahre 19

Prozentzahl

28 %

42 %

30 %
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Somit ergab sich eine Einteilung in
Bei Kindern zwischen 5 und 8 Jahren

Schule gehen, damit sie der entspre-
chenden Gruppe zugeordnet werden

i konnten. Ebenso wurde bei den iiber
16-jahrigen Jugendlichen verfahren;
¢ Die Studierenden arbeiten in den un-
¢ terschiedlichsten Institutionen wie Kin- :
dergérten, Therapieeinrichtungen, Reha- :
bilitationsstétten, Schulen oder Wohn- :
heimen und Einrichtungen der Freizeit- :
¢ gungen. Nur zwei der untersuchten

alle Personen der dritten Altersgruppe
haben die Schule bereits verlassen.

57 Personen haben sowohl korper-
liche als auch kognitive Beeintrédchti-

Personen haben lediglich eine motori-

eine kognitive Beeintrdchtigung ange-
geben. Dieses Bild spiegelt sich auch in
den Angaben zur Diagnose wider (vgl.

Die Interviewpartner, die fiir den 1.
Kreis (Familien- und Haushaltsmit-

Helfer), die eine langandauernde stabi-
le und familiendhnliche Position hat,
das Ausfiillen. In den anderen Féllen
kann nicht eruiert werden, wer Inter-

Die Ergebnisse, die durch die direk-
te Befragung von unterstiitzt Kommu-
nizierenden erhalten wurden, mussten
aus der Untersuchung herausgenom-
men werden. Leider liegen nicht ge-
niigend dieser Erhebungsbogen vor

einem anderen Zusammenhang auf
spezifische Fragestellungen untersucht

¢ werden.

Durchschnittsalter

3,97 Jahre

11,2 Jahre

33,1 Jahre



Teilhabe 3/2011, Jg. 50 WISSENSCHAFT UND FORSCHUNG
Partizipation von unterstiitzt kommunizierenden Personen

Abb. 1: Bei den Untersuchungsteilnehmer(inne)n gestellte Diagnosen
(Mehrfachnennungen maoglich)

. Ergebnisse

Kommunikationsarten in Abhdngig-
i keit der Kreise

Apraxie © Es wird erhoben, welche der Kommu-
i nikationsarten Mimik, Gesten, Vokali-
i sationen, Gebérden, Lautsprache, nicht-
i elektronische kommunikative Hilfsmit-
i tel (in der Regel grafische Systeme), ein-
¢ fache elektronische Kommunikations-
: mittel und komplexe Kommunikations-
¢ mittel mit welchen Kommunikations-

traumat. Hirnverletzung
Autismus
Aphasie

Horbehinderung

Dysarthrie 10,9% © partnerinnen und -partnern verwendet
Epilepsie 21,9% ¢ werden (vgl. Abb. 2).
Sehstoérung 28,1% : Fiir die Kommunikationsarten zeigt

i sich in allen fiinf Kreisen, dass die Kor-

281% . persprache bevorzugt angewendet wird,

Celebralparese

Sonstige 39,1% i also natiirliche, nicht explizit in Unter-
i richt oder Therapie gelernte Kommuni-

i Entwicklungsverzdgerung 56,3% © kationsformen (d. h. Mimik, Gestik, Vo- ﬂ
© Motorische Beeintrachtigung 62,5% ¢ kalisation sowie auch Lautsprache).
‘ i Sowohl einfache und komplexe Kom-
Geistige Behinderung 719% : : munikationsgerdte als auch Gebédrden

e e snressnres e sere s e e e e e AR e AR e R e e R e : werden hauptsachlich im 4. Kreis (be-
i zahlte Helfer) eingesetzt; es ist zu ver-
 muten, dass sie insbesondere in The-
. rapie- und Unterrichtssituationen ver-
i wendet und gelibt werden.

Abb. 2: Verwendete Kommunikationsarten in Abhdngigkeit von den
Kommunikationspartnerinnen und -partnern (N = 64)

i Anzahl der Kommunikationspartner
i in den verschiedenen Kreisen in

i Abhdngigkeit vom Alter der unter-

: stlitzt Kommunizierenden

i Alle 64 unterstiitzt Kommunizierenden
. haben mindestens eine Person im 1.
i Kreis. Acht Personen haben keine Per-
i son im 2. Kreis, d. h., dass weder die
: primdren Bezugspersonen noch die
i bezahlten Helferinnen und Helfer (wie
¢ z. B. die Therapeutinnen oder Lehrer)
I Freunde dieser Person kennen. Von

i 4 i diesen acht Personen haben drei auch
Kreis 3 Kreis 4 Kreis 5 ¢ keine Bekannten (3. Kreis).

Kreis 1 Kreis 2

Bvimik B Gesten M vokalisation B8 Gebarden Lautsprache [Inicht elek. Einfach [l Komplexe Die Anzahl der Personen im 2. Kreis

Hilfsmittel ~ K-Gerate  K-Gerat . .
: e eree eree . der Freunde nimmt im Schulalter
e : erwartungsgeméR zu, sinkt aber nach
i der Beendigung der Schulzeit ab. Auch

Abb. 3: Anzahl der Kommunikationspartnerinnen und -partner in Abhingigkeit eine Zunahme der Kontakte mit Frem-

vom Alter der unterstiitzt Kommunizierenden (N = 64) ien flilnd_etl tmght s;att, so(?degll_lgie
...................................................................................................................................................................... i Anzahl sinkt beinahe um die Hilfte.

et Die Kreise der bezahlten Helferinnen
: i und Helfer und der Bekannten bleiben
— . hingegen stabil.

i Relevante Kommunikations-
i partnerinnen und -partner

Die Erhebungsbodgen fragen u. a. da-
H i nach, welche Kommunikationspartne-
I : rinnen und -partner besondere Bedeu-
© tung haben (vgl. Abb. 4, S. 116).

©O N b~ O

0-6 Jahre 7-16 Jahre 17 Jahre und éalter Lo o .
> Primdre Kommunikationspartner sind

.Kreis 1 . Kreis 2 . Kreis 3 l:‘ Kreis 4 Kreis 5 solche, mit denen am meisten kom_
muniziert wird.
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Abb. 4: Anzahl der relevanten Kommunikationspartnerinnen und -partner in den
verschiedenen Kommunikationskreisen (N = 64)

i und 3. Kreis, den Kreisen mit den
¢ Freunden und Bekannten. Es zeigt sich

: also, dass neben den Personen des 1.
ettt Kreises insbesondere bezahlte Helferin-
© © nen und Helfer von besonderer Bedeu-
¢ i tung sind.

Hdaufigkeit der Verwendung verschie-
i i dener Kommunikationsformen in
i Abhdngigkeit vom Alter

Abb. 5 zeigt deutlich, dass solche kor-
i i pereigenen  Kommunikationsformen
bevorzugt werden, die auch lautsprach-
¢ i lich kommunizierende Personen einset-
i zen: Mimik, Gesten und Vokalisatio-
© | nen. Auch Lautsprache, selbst wenn sie
. i schwer verstindlich ist, kommt zum

el

.

H =) S . . .
. i . . , ¢ i Einsatz und nimmt tendenziell zu - im
Kreis 1 Kreis 2 Kreis 3 Kreis 4 Kreis 5 Gegensatz zu den Vokalisationen, die
¢ ¢ hier mit steigendem Alter kontinuier-
M Primarer kP [l Geschicktester MM KP verbringt 8 Lieblings KP mit CIkpPbereit : : lich abnehmen.
KP meiste Zeit KP héchter Lern- zulehren i :
mit Nutzer bereitschaft

Wichtigste Kommunikationspartnerinnen und -partner

> Unter der Bezeichnung ,geschicktes- :
te Kommunikationspartner* sind die- '
jenigen zu verstehen, die den Umgang
mit Unterstiitzter Kommunikation |

am besten beherrschen.

Dariiber hinaus wird gefragt,

>mit wem die meiste Zeit verbracht '

wird,

> wer der beliebteste Partner oder Part-

nerin ist,

> welcher Partner bereit ist, neue kom-

munikative Fihigkeiten zu erwerben, '
i eine groRere Rolle zu spielen als im
Schulalter. Wie in Abb. 2 zu sehen, wer-
i den sie insbesondere im 4. Kreis von
i Fast alle dieser relevanten Kommuni- :
: kationspartnerinnen und -partner be-
¢ finden sich im 1. oder 4. Kreis; es
handelt sich also um Familien- und :
© Haushaltsmitglieder oder um bezahlte
Helfer. Nur wenige relevante Partnerin- :
: nen und Partner befinden sich im 2. :
' . Anndhernd #hnlich beliebt sind im
i Schulalter einfache Kommunikations-
i gerite

und schlieBlich,
> wer diese Fiahigkeiten lehren wiirde.

Abb. 5: Verwendung verschiedener Kommunikationsformen in Abhdngigkeit vom
Alter der unterstiitzt Kommunizierenden (N = 64)

Korpereigene Kommunikationsfor-

: men, die speziell fiir Personen ohne
hinreichende kommunikative Fahigkei-
i ten eingefiihrt werden, ndmlich die
i Gebédrden, werden wesentlich weniger
¢ verwendet. Im vor- und nachschuli-

schen Bereich scheinen sie tendenziell

den bezahlten Helfern verwendet.

In der vorliegenden Untersuchung
hatten im Schulalter die nicht-elektro-
nischen Kommunikationshilfen (Kom-
munikationstafeln und -biicher) eine
hohere Bedeutung als die Gebérden.

(BIGmack, Step-by-Step,

GoTalk, SuperTalker u. A.), ihre Bedeu-
i tung scheint aber mit steigendem Alter
¢ tendenziell abzunehmen. Schriftspra-

. i che und auch Lautsprache hingegen

60%

40%

20%

0% -

Vorschulalter

Nachschulalter

¢ werden fiir &ltere nicht lautsprachlich
- | kommunizierende Personen tenden-
¢ ¢ ziell bedeutsamer.

Komplexe Kommunikationsgerite

- i und spezielle Software spielen in der
: : vorliegenden Untersuchung eine gerin-
i i gere Rolle. Wenn man die in Abb. 2 dar-
- | gestellten
© | dann zeigt sich dariiber hinaus, dass die
i i komplexen elektronischen Kommuni-
- | kationshilfen hauptséchlich in Thera-
i pie- und Unterrichtssituationen, weni-
i i ger im Umgang mit Familienangehori-

Ergebnisse  hinzunimmt,

Schulalter P
¢ i gen und Freunden verwendet werden.
M vimik I Gesten M Vokalisation  ## Gebarden Lautsprache  [Jschreibeny | Diskussion der Ergebnisse
Zeichnen I
nicht einfache M komplexe [ spezielle Telefon M EMail i i Kommunikationspartner
elektronisch K.-Gerate K.-Gerate K.-Software :

In der vorliegenden Untersuchung
¢ i haben alle unterstiitzt Kommunizieren-
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den einen Partner oder eine Partnerin

im 1. Kreis (Familien-/Haushaltsmit-
glieder). Das ist u. a. deshalb von gro- :
Rer Bedeutung, weil gerade Menschen, :
die iiber keine Lautsprache verfiigen, :

ihre Erlebnisse nicht verbalisieren kon-
nen und auf Andere angewiesen sind,

um diese sprachlich zu formulieren, :
damit sie verfiigbar und erinnerbar :
sind. Dariiber hinaus wird es dieser Per- :
sonengruppe so erméglicht, Erinnerun-
gen auszutauschen und aufzufrischen, :

wie das unter Sprechenden zum Erhalt

sozialer Nihe iiblich ist. Mit ihrer Hilfe :
kann es auch gelingen, Fremden von :

Erlebten zu erzdhlen und damit die

unterstiitzt kommunizierende Person
als einen Menschen mit individueller :

Lebensgeschichte sichtbar zu machen.

Uber Freunde verfiigen zwar die :

Kreis (Bekannte) keine Partner(innen)
haben.

Obwohl die meisten der Befragten

Freunde benennen, zeigt Abb. 4, dass
die relevanten Kommunikationspart- :
ner(innen) meist im 1. oder 4. Kreis :
sind. Das bedeutet, dass die beliebtes- :
i wissen, dass den Anderen bewusst ist, :
dass sie Erinnerungen teilen. Wenn Per-
sonen, die primér iiber Korpersprache :
kommunizieren, wéhrend des Alltags :
Gemeinsames mit den Anderen erleben
. konnen, so kann ihr Blick zu einer :
i bestimmten Person, einem Gegenstand :
oder zu einer Stelle im Raum oder ihr :
: verwendet werden.
men Ereignissen gedeutet und als kom-

ten, geschicktesten Partner oder dieje-

nigen, mit denen die meiste Zeit ver- :
bracht wird, nicht unter den Freunden
zu finden sind, sondern unter den :
engen Familienangehorigen und den

bezahlten Helferinnen.

Die Zahl der Freunde und der Kon- :
takte mit Fremden ist im Schulalter am :
hochsten und sinkt im nachschulischen
Alter. Insbesondere in Bezug auf Kon-
takte mit Fremden ist das ein erstaunli- :
ches Ergebnis, weil es der Alltagserfah- :
dass man mit zunehmendem
Alter mehr Kontakte nach AuRen und :

rung,

zu Unbekannten hat, widerspricht.

Kommunikationsformen

Unabhingig vom Alter oder vom Kom-
munikationspartner sind korpersprach-
liche Methoden die weitaus bedeut- :
samsten Kommunikationsformen. TO-
MASELLO (2009) beschreibt diese :

Kommunikationsformen als den Ur-

sprung der Sprachentwicklung und gibt
Beispiele dafiir, dass sie auch im Verlauf
des Erwachsenenlebens eine groRe Rol-

le spielen. Unter der Voraussetzung,

dass die Kommunikationspartner, die :
iiber ein
geteiltes Wissen verfligen und zudem
voneinander wissen, dass der jeweils :

korpersprachlich agieren,

WISSENSCHAFT UND FORSCHUNG
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i Andere das Wissen teilt, gelingt es :
ihnen, auf diese Art und Weise auch :
solche Informationen auszutauschen, :
die das Hier und Jetzt {iberwinden. So
kann es z. B. durch das gestische Hin-
i weisen auf einen Gegenstand gelingen,
i gemeinsame Assoziationen zu wecken ‘:
und wortlos eine Situation zu kommen-
tieren. TOMASELLO (ebd., 13) gibt :
dafiir das Beispiel zweier Personen, die
ein Fahrrad vor einer Bibliothek sehen,
das einem gemeinsamen Bekannten :
i gehort, mit dem eine der Personen sich
zerstritten hat. Beide wissen von dem
Vorfall und wissen ebenfalls, dass der :
i Andere davon weilf. Allein der gesti- :
sche Hinweis auf das Fahrrad reicht :
aus, dass die beiden die Bibliothek mei- :
i den. Es wird also allein mit Hilfe der :
| Zeigegeste auf Vergangenes rekurriert :

(Streit) und in die Zukunft geplant :
meisten der untersuchten unterstiitzt : (Vermeiden der Bibliothek). :
Kommunizierenden, allerdings finden :
sich acht Personen, die niemanden im
2. Kreis, also keine Freunde haben. :
Diese Situation ist besonders fiir die
drei Personen kritisch, die auch im 3. :

Hieraus ergibt sich fiir die kommuni- :
kative Forderung von Menschen mit :
komplexen Behinderungen die Mog- :
lichkeit, die begrenzte Reichweite ihrer
¢ AuRerungen dadurch zu iiberwinden, :
: dass ein moglichst umfassender ge- :
i meinsamer Erfahrungsraum geschaffen :
¢ wird (vgl. WACHSMUTH 2010). Das
setzt voraus, dass diese Personen an
gemeinsamen Aktionen teilhaben und !
dass mit ihnen iiber diese gemeinsamen
: wird in der Untersuchung sogar nur fiir

Erlebnisse gesprochen wird, damit sie

Zeigen als Kommentar zu gemeinsa-

munikativer Anlass genutzt werden.

ne hohere Bedeutung als die Gebérden.

©  Der Einsatz einfacher Kommunika- :
i tionsgerdte (BIGmack, Step-by-Step, :
GoTalk, SuperTalker u. A.) ist im Vor- :
schul- und Schulalter am héufigsten, :
ihre Bedeutung scheint aber mit stei- :
i gendem Alter tendenziell abzunehmen. :
: Schriftsprache und auch Vokalisatio- :
nen hingegen werden fiir &ltere nicht :
lautsprachlich kommunizierende Per- :

sonen tendenziell bedeutsamer.

Auch BOENISCH (2009, 130), der
eine Erhebung in allen deutschen Schu-
len fiir Korperbehinderte durchfiihrte,
ermittelt fiir diese Personengruppe Wer-
te, die die Bedeutung der korpereige-
nen Kommunikationsformen betonen:

> ,,53 % der betreffenden Schiiler/-innen
kommunizieren meist/immer mittels
ihrer Mimik

>46 % der betreffenden Schiiler/-innen
kommunizieren meist/immer mittels
ihrer Blickbewegungen

> 41 % der betreffenden Schiiler/-innen
kommunizieren meist/immer mittels
ihrer unartikulierten Laute

>33 % der betreffenden Schiiler/-innen
kommunizieren meist/immer mittels
ihrer Gestik

> 10 % der betreffenden Schiiler/-innen
kommunizieren meist/immer mittels
Gebéirden

Uber 80 % der betreffenden Schiiler/-
innen kommunizieren nie mittels Kom-
munikationstafeln, 8 % selten und nur
4 % meistens oder immer*.

Der Einsatz komplexer Kommuni-
kationsgerdte und spezielle Software
steigt erwartungsgemdll im Schulalter,
spielt allerdings in der vorliegenden
Untersuchung eine geringere Rolle.
Spezielle Kommunikationssoftware

das Schulalter nachgewiesen. Wenn
man die oben genannten Ergebnisse
hinzunimmt, dann zeigt sich dariiber
hinaus, dass die komplexen elektroni-
schen Kommunikationshilfen haupt-
sdchlich in Therapie- und Unterrichts-
situationen, weniger im Umgang mit
Familienangehérigen und Freunden

Der fortwdahrend hohe Gebrauch

: von korpereigenen Kommunikations-

Korpereigene Kommunikationsfor-
men, die speziell fiir Personen ohne '
¢ hinreichende kommunikative Féhigkei-
i ten eingefiihrt werden (Gebérden), wer- :
¢ den in der vorliegenden Untersuchung
© wesentlich weniger verwendet. Hier :
i hatten im Schulalter die nicht elektro- :
nischen Kommunikationshilfen (z.B. :
Kommunikationstafeln und -biicher) ei- :
i wichtigsten Partnerinnen und Partner.

formen ohne gleichzeitigem Anstieg
konventionellerer Formen, ist mutmaR-
lich ein ursédchlicher Faktor fiir den
geringen Ausbau von Freundes- und
Bekanntenkreisen und der wenigen
Kontakte mit Fremden. Familienmit-
glieder, die héufig angeben, die unter-
stlitzt kommunizierende Person auch
ohne Worte zu verstehen, bleiben die

Die mit steigendem Alter tendenziell
zunehmenden Formen sind neben den
Gesten das Schreiben und Zeichnen
sowie die Lautsprache. Das bedeutet,
dass der Unterricht im Lesen und
Schreiben und die logopéddische Be-
handlung von immenser Bedeutung fiir
den nachschulischen Bereich sind.
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Fazit

Die Forderung der unterstiitzt Kommu- '
einen
Schwerpunkt auf die Pflege sozialer :
Kontakte mit Freunden und zu Frem- :
den legen, damit eine Partizipation :
aulerhalb der Familie und der Schule

nizierenden sollte vermehrt

und Therapie gesteigert wird.

Zwei Vorgehensweise kénnen paral- :
lel eingesetzt werden: Vorhandene kér-
persprachliche Kompetenz sollte aus- :
gebaut, dokumentiert und moglichst
gemacht werden. |
Gleichzeitig oder aufbauend darauf ist :
das Einfithren konventionellerer Zei- :
chen notwendig, um eine Partizipation :
auBerhalb des engen vertrauten Umfel- :

vielen verfiigbar

des zu optimieren.

Zum einen sollten die professionel-

len Helfer(innen) die Aussage der Fa-

milienmitglieder, dass sie ihre Verwand- :
ten auch ohne Worte oder gelernte :
Symbole verstehen, ernst nehmen und
von ihnen lernen. Es ist eine interessan-
te Frage, welche korpereigenen Signale
ausgetauscht und interpretiert werden. :
Die Basis dieser Ko-Konstruktionen :
liegt in der Vertrautheit, und diese wie- :
derum entsteht durch intensive Partizi- :
pation an den Erlebnissen der nicht :
lautsprachlich Kommgnlzlerenden. Die . LITERATUR
dargestellten Ergebnisse legen nahe, :
dass die Mimik der wesentliche Faktor '
bei der Kommunikation mit Familien- :
mitgliedern darstellt. Leider ist das ver- :
wendete Untersuchungsinstrument hier
zu grob, da unter Mimik sowohl Augen- :
als auch Gesichtsbewegungen verstan-
den werden konnen. Eigene Beobach- !
aber auch Biografien wie :
,Kathrin spricht mit den Augen®, legen :
nahe, dass die Blickrichtung relevante :

tungen,

i Informationen liefern kann. Um hier zu :
¢ fundierten Aussagen
miissten Angehdrige intensiv in Unter-
suchungen eingezogen werden, damit :
die Fachleute von ihrem intuitiv erwor-
i Unterstitzte Kommunikation e. V. (Hg.):
i Handbuch der Unterstiitzten Kommuni-
Zum anderen scheint die Ubertra-
: gung der angebotenen augmentativen :
: und alternativen Kommunikationsfor- :
men in den Alltag noch nicht hinrei- :
chend zu gelingen, so dass auller mit :
i TOMASELLO, Michael (2009): Die

benen Wissen profitieren konnen.

sehr vertrauten oder professionellen Be-

zugspersonen die Partizipation nur un- :
zureichend ist. Dieses Problem wird in :
i WACHSMUTH, Susanne (2006): Soziale
Daten unterstiitzen die Dringlichkeit, '
die sich unter den Bedingungen einer :
von der UN gestellten und von Deutsch-
- land ratifizierten Forderung nach In- !
¢ Kklusion verschérft. Wenn die Vertraut- :
heit und das gemeinsame Erleben eine :
- wesentliche Bedingung fiir eine verbes- :
serte Kommunikation ist, ist die Partizi- :
pation am Alltagsgeschehen nicht nur :
ein Ziel der kommunikativen Forde- '
i WACHSMUTH, Susanne (2010): Stellen-
i wert verschiedener Kommunikationsme-

rade die von allen unterstiitzt Kommu-
nizierenden genutzte Korpersprache :
kann durch das geteilte Wissen um ge-
meinsame Erlebnisse ausgebaut werden.

der Literatur beschrieben; die erhobenen

rung, sondern auch ein Weg, um Kom-
munikation effektiver zu gestalten. Ge-
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Andreas Hinz

Unbelegte Behauptungen und uralte
Klischees — oder: Krisensymptome
der Heilpddagogik?

Anmerkungen zum Leserbrief von Riccardo Bonfranchi
(Teilhabe 2/11) zum Beitrag von Theo Friihauf (Teilhabe 1/11)

| Teilhabe 3/2011, Jg. 50, S. 119 — 122

pddagogik lesen, die durch die Inklusionsdebatte massiv in Frage gestellt wird.

to a great extent from over-simplifying, unsubstantiated or wrong basic assumptions.
inclusion.

In der Teilhabe 2/11 kommentiert Ric- Gehen wir der

cardko BONFRANCHI die Analyse :

und Kommentierung der KMK-Statisti- :
ken von 2010 durch Theo FRUHAUE
Dabei stellt er Behauptungen auf, die :
nicht unwidersprochen stehen bleiben

konnen.

Die zentrale These besteht darin, :
dass FRUHAUF (2011) seine kritische
Bestandsaufnahme zur jahrelangen Sta- :
gnation der Teilhabe von Schiiler(in- :
ne)n mit dem Férderschwerpunkt geis-
tige Entwicklung lediglich normativ :
auflade, ohne ,mit einer Silbe* Hinter- :
griinde zu reflektieren. Dieses unhinter-
fragte Ziel der Teilnahme am Gemeina- :
men Unterricht verletze sogar die Men-
schenwiirde. Das ist starker Tobak -
wenn es so wire, wire dies dramatisch. '

Schweiz ,quasi alle“ Kinder

WISSENSCHAFT UND FORSCHUNG

¢ stehen — Hamburg mit weitem Abstand
i vor Berlin — gibt es keinerlei Anzeichen
: fiir nennenswerte Ubergéinge in das
¢ Forderschulsystem, die Quoten steigen
i in beiden Stadtstaaten seit Jahren an.
. Bremen ist,
¢ schreibt, mit seinen eigenen Klassen in
i allgemeinen Schulen und einem mog-
: lichst hohen Anteil
: Unterrichts ein Sonderfall; hier stellt
¢ sich dariiber hinaus die Frage, wohin
¢ denn Abbriiche fiihren sollten, denn es
: gibt seit Jahren keine eigenstidndigen
Forderschulen mit diesem Schwer-
: punkt mehr. Damit ist klar, BON-
: FRANCHIs Argumentation hat keine
i reale Basis, sondern beruht bezogen auf
: Deutschland nicht nur auf unbelegten,
¢ sondern auf falschen Grundannahmen.
i Um kein Missverstindnis aufkommen
: zu lassen: Jeder einzelne Abbruch des
: Gemeinsamen Unterrichts ist ein dra-
i matisches Ereignis, allemal fir das
: betreffende Kind und seine Familie, zu
: hohen Anteilen auch fiir die beteiligten
¢ Professionellen. Dies — hier wird ein
: spdteres Argument vorweggenommen —
i als Ende der Illusion des Weniger-
¢ behindert-Seins des Kindes von Seiten
: seiner Eltern zu interpretieren, repro-
| KURZFASSUNG Der Beitrag reflektiert die kritische Bestandsaufnahme zum
Gemeinsamen Unterricht durch FRUHAUF (2011) und BONFRANCHI (2011). Die Arqu-
mentation BONFRANCHIs nachzeichnend wird deutlich, dass die dort dargelegten The-
sen weitgehend von pauschalisierenden, unbelegten oder falschen Grundannahmen
ausgehen. Die Thesen lassen sich aber auch als Zeichen einer Krisensituation der Heil-
¢ dacht gegentiber Eltern dar. Damit wird
: alles Gerede von partnerschaftlicher
| ABSTRACT Unsubstantiated Claims and Ancient Stereotypes — or: Crisis Symp-
toms of the Special Education? Remarks to the Letter to the Editor of Riccardo
Bonfranchi (Issue 2/2011) to the Article of Theo Friihauf (Issue 1/2011). This :
article reflects the discussion about integration by FRUHAUF (2011) and BONFRANCH|
(2011). Following BONFRANCHIs argumentation it becomes clear, that his theses go out :
: Schwerpunkt geistige Entwicklung -
However, these theses can be also read as an indication for a crisis situation of the
special education, which is massively under attack in the context of the discussion about :

: nen muss - pauschal faktisch ihre , Inte-

¢ grationsfihigkeit“ (Formulierung der

: 1980er Jahre) bzw. ihr ,Menschenrecht
Argumentation :
Schritt fiir Schritt nach: Zunédchst :
¢ behauptet BONFRANCHI (2011), dass :
in Deutschland ebenso wie in der :
und
Jugendlichen mit diesem Forderschwer- : feindlichkeit (vgl. HEITMEYER 2005);
. punkt die allgemeine Schule iiber kurz : damit scheint sich HAEBERLINs Frage
. oder lang verlassen miissten. Woher :
diese Gewissheit? Fiir diese Behaup- :
tung gibt es zumindest aus Deutschland :
keinerlei Belege. Allerdings ist der Fall, :
dass eine Reihe deutscher Bundesldn- :
der diesen Personenkreis so gut wie gar : keit“ seit BACH (1982) nicht mehr
nicht erst zum Gemeinsamen Unter- :
richt zuldsst: Die Quoten liegen in :
sechs Bundeslindern um oder eher :
noch unter einem Prozent (vgl. FRUH- :
AUF 2011, 33 f). In den Bundeslédn- :
dern, in denen seit Jahren die hochsten :
Integrationsquoten fiir den Férder- :
i schwerpunkt geistige Entwicklung be- :

wie auch FRUHAUF

Gemeinsamen

duziert ihr in den 1980er behauptetes
,,Verarbeitungssyndrom* (vgl. DAN-
NOWSKI, KORNER & MIEHLICH
1989) und stellt in dieser Pauschalitit
einen diskriminierenden Generalver-

Zusammenarbeit mit Eltern zur Farce.

BONFRANCHIs eigene Reflexion
verkiirzt die Probleme allerdings so ex-
trem, dass er den Schiiler(inne)n mit dem

wenn man sie denn noch in diesen
alten Gruppenkategorien so bezeich-

auf Teilhabe“ (aktuelle Formulierung)
abspricht. Das ist nicht nur ein Skan-
dal, sondern eine kollektive Menschen-
rechtsverletzung, wenn nicht ein Bei-
spiel gruppenbezogener Menschen-

(2007), ob die Heilpddagogik {iber ihre
Haltungen zum Alltagsrassismus beitra-
ge, zu bestétigen. In Deutschland sind
derartige Vorstellungen einer kollektiv
nicht vorhandenen ,Integrationsfdhig-

ernsthaft geduBert worden. Daher
konnte fast der Verdacht nahe liegen,
dass der Autor seinen Text selbst nicht
ernst meine, sondern auf diese Weise
provozieren wolle — das wére allerdings
nicht wesentlich unproblematischer.
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BONFRANCHI konstruiert zur wei- :
teren Absicherung seiner Grundthese :
ein kollektives Tabu, dem zufolge nicht :
iiber Probleme beim Gemeinsamen '
Unterricht gesprochen werden diirfe. :
Das ist wiederum eine pauschale Aus- : :
: werden kann dagegen, dass die unter :
den spezifischen Bedingungen — Unter- :
richt von Schiiler(inne)n, die alle mit :
dem Phénomen geistiger Behinderung :
zu tun haben - entwickelten Konzepte
auch fiir andere Bedingungen - den
Gemeinsamen Unterricht in der allge- :
: gogischen Aufgaben, und hier besteht
Nach
WOCKENS jiingster Publikation (2011)
© - nur ein Beispiel fiir diesen Aspekt der :
© Diskussion — ist mit der juristischen :
i taste zu driicken - und auch das gilt
¢ nicht nur fiir kognitive, sondern auch
: fiir soziale Aspekte des Gemeinsamen
i Unterrichts. Daran wird in vielen inte-

sage, die schon deswegen falsch ist,

weil sich in der Literatur eine ganze !
Reihe von Beispielen findet, die durch- :
aus kritische Aspekte des Gemeinsa- :
men Unterrichts beleuchten. Durchaus :
gab es Phasen, in denen kritische Be- :
trachtungen des Gemeinsamen Unter- !
dies :
Gegenargumente zur Integration be- :
stirken konnte. Daraus jedoch ein kol-
lektives Kritik-Tabu zu konstruieren, ist :

richts Kritisiert wurden, weil

durch nichts belegt.

dagogik eine Fiille spezifischer Forder- :
i geistige Entwicklung durch deutliche
nenkreis entwickelt habe. Das stimmt, :
ihr kommt das Verdienst zu, fiir ihre :
Klientel den Nachweis der Bildungsfi-
© Schiiler(innen), wenn es in Richtung

und Therapieansitze fiir diesen Perso-

higkeit erbracht zu haben. Nicht belegt

meinen Schule - tauglich, geschweige
denn notwendig sind.

Im Gemeinsamen Unterricht entwickeln sich in
vielen Fillen Schiilerinnen und Schiiler mit dem
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung so, wie
sie sich eigentlich — sondererwartungsgemdyf —
gar nicht entwickeln kénnen.

Den Kern der Verletzung der Wiirde
sicht BONFRANCHI darin, dass es :
nicht mehr um spezielle Férderung :
gehe, sondern nur noch das schlichte :
Dabeisein thematisiert werde. Das ist :
der uralte Vorwurf, der dem Gemeinsa-
men Unterricht schon in den 1980er :
Jahren gemacht wurde. Was hat sich bei
wachsender Praxis gezeigt? In vielen !
Fillen entwickeln sich Schiiler(innen) :
mit diesem Forderschwerpunkt so, wie
sie sich eigentlich — sondererwartungs- :
gemdl — gar nicht entwickeln konnen. :
Dies gibt eher Anlass zu der ernsten :
Frage, ob die ,,Schule fiir geistig Behin- :
derte“ nicht strukturell eher einen Bei-
trag zur Konstitution von ,geistiger :
Behinderung® leistet (vgl. BOBAN &
HINZ 1993). Eine ganze Reihe von :
Schiiler(inne)n konnte Dinge, die sie :
gar nicht kénnen diirften — und damit :
gerdt der Begriff der Geistigen Behinde-
rung ins Verschwimmen. Wie weit die-
ses strukturelle Problem der extremen
Reduzierung des Zugangs zu Bildungs- :
inhalten und zu Anregungspotenzialen :
von heterogenen Lerngruppen auch mit
entsprechenden Qualitidt der
Arbeit dort titiger Pidagog(inn)en zu :
tun hat, wire ein eigenes Thema - die !
strukturelle Kritik als Lehrerschelte :
aufzufassen, dagegen ein Missverstind- :
nis. Das schlichte Dabeisein als pau- :

einer

schaler Vorwurf ist also ebenso eine :
unbelegte These wie die anderen davor. :

Erginzt wird dieser Vorwurf mit dem
Argument, dass die schulische Heilpéd- :

Verpflichtung zur Inklusion die Son-

derpidagogik aufgefordert, ihre Exper- :
tise selbstkritisch zu tiberpriifen — und | KOWSKI & PODLESCH 2002): Es
: besteht keine durchgingige oder gar
Teil von ihr zu verlernen: genau jenen, :
reduzierenden
Bedingungen der Forderschule geschul-
det ist, sich aber in der inklusiven :
Situation als kontraproduktiv erweist. :
Hier stehen alle Formen direkter Forde-
i trums wieder. Hier ist die Situation

sie ist aufgefordert, einen bisherigen

der den Anregung

rung auf dem Priifstand, denn sie wei-

sen als zweite Seite der Medaille stig- :
matisierende Effekte auf — und das wis- :
sen wir spitestens seit den Schweizer :
Untersuchungen zur stundenweisen, :
stark auf einzelne Kinder zugeschnitte-
nen Heilpddagogischen Schiilerhilfe :
i hat BONFRANCHI auch nichts davon
mitbekommen, dass Kinder in integrati-
i ven Klassen im Freizeitbereich héufig
i an Aktivititen in eher homogenen
geistig behinderte Kinder permanent :
tiberfordert wiirden. Hier wird das alte :
Klischee bemiiht, dass in heterogenen
Lerngruppen im Gleichschritt gelernt :
werde und es so etwas wie zieldifferen- :
ten Unterricht nicht gebe. Mit solcher :
sich
i werden kann, Separierung zugunsten

(vgl. HAEBERLIN et al. 1991).

Eine weitere Facette von BON-
FRANCHIs Argumentation ist, dass

Argumentation  verabschiedet
BONFRANCHI aus einer fachlich qua-

lifizierten Diskussion. Nach den im
vorigen Punkt angedeuteten Erfahrun- !
gen — wie auch in vielen Erfahrungsbe- :
richten von Eltern, etwa von KORNER
© (1999) —ist klar, dass die stindige Uber-
forderung eine Fiktion ist, und das :
: sowohl in kognitiver als auch in sozia- :
ler Hinsicht. Geradezu scheint es eher
so zu sein, dass Schiiler(innen) mit dem :

zugeschriebenen  Forderschwerpunkt
Forderung — auch mitunter durch einen
latent unangemessenen Unterricht, den
es zweifellos gibt, und zwar fiir alle

,Bulimie-Pddagogik“ und die Reduzie-
rung des Lernens nur noch fiir die
néchste Priifung geht — zu anderen, und
zwar hoheren Leistungen herausgefor-
dert werden. Gleichwohl kann dies
kein Freibrief sein, denn die sensible
Begleitung ist eine der zentralen pidda-

eine zentrale Schliisselstelle in der
Fahigkeit, in einen moglicherweise zu
schnellen Film einzugreifen und die
Stopp- ebenso wie die Wiederholungs-

. grativen Klassen gearbeitet, und das ist
i durchaus etwas anderes als ,blofes
. Dabeisein*.

Ein weiteres Argument von BON-

: FRANCHI ist die ,soziale Isolation®,
das ,fehlende Gegeniiber“, der ,Exo-
i tenstatus“. Offenbar hat der Kollege die
¢ soziometrischen FErgebnisse aus inte-
¢ grativen Klassen seit den 1980er Jahren

nicht wahrgenommen MAI-

(vgl.

automatische soziale Isolation; Kinder
mit dem zugeschriebenen Forder-
schwerpunkt geistige Entwicklung fin-
den sich - so sie denn kultusministeriell
zugelassen werden - in nahezu allen
sozialen Rollen des moglichen Spek-

iibrigens giinstiger als bei Kindern mit
aggressiven Verhaltensweisen. Uber-
dies stellt sich die Frage, ob die
Mischung in der schulischen Lerngrup-
pe bedeutet, dass man dem Kind ,;seine
Bezugsgruppe“ vorenthilt. Offenbar

Gruppen teilnehmen - mit der elterli-
chen Begriindung, dass der Kontakt zur
Bezugsgruppe wichtig sei. Warum sollte
ausgerechnet in der Schule, in der ein-
zigen Institution, die jeder Mensch
durchlaufen muss, in der also soziale
Gemeinsamkeit am ehesten entwickelt

der Bezugsgruppe realisiert werden?

Einem Argument von BONFRAN-
CHI kann dagegen gefolgt werden: dass
es ein unhaltbarer Zustand ist, dass
Integration iiber den Status eines
Nadelohrs nicht hinauskommt - mit
den Ausnahmen Hamburg, Berlin und
Bremen, sieche oben - und eine ver-
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schirfte Separierung von Schiiler(in- :
ne)n mit elementaren Unterstiitzungs-
bediirfnissen die Folge ist. Das stimmt!
Die Frage ist allerdings, ob die Konse- :
quenz gezogen wird, auch das Men- :

schenrecht auf Teilhabe fiir andere zu
verneinen,

nahmslos fiir alle — zu realisieren (vgl.
HINZ u. a. 1992; HINZ 2007).

Auf die These der Instrumentalisie- :
rung von ,geistig behinderten Kindern“ : .
© Verdnderungsbedarf, denn es ist nicht :
nachvollziehbar, dass diejenigen, die :
spiter kooperieren sollen, weitgehend
. Angste zur Folge. Leider werden sie
i hier jedoch als pauschale unbelegte
sondern auch in der Schweiz. Mit :
i Sicherheit gibt es weitere Hintergriinde, :
i beraten, mit solch riickwértsgewandten
¢ und defensiven Argumentationen zu
i agieren. Produktiver wird es, wenn sie
i sich der Verunsicherung anders stellt

fiir das soziale Lernen der Anderen

braucht hier nach den oben geschilder-
ten Erfahrungen unerwartet positiver :
Entwicklungsverldufe in integrativen :
Kontexten (vgl. auch die Selbstaussa- :
gen der Redaktion Ohrenkuss 2010) :

nicht weiter eingegangen zu werden.

oder ob Entwicklungen
vorangetrieben werden, dieses Men- :
schenrecht fiir alle — und das heif3t: aus- :

nicht in den Blick (Deutschland produ- :
i tion keine Chance.
national exotisch differenzierten Bil- :
dungssystem weder in der Spitze noch :
in der Breite international gesehen | BONFRANCHI produktiv wenden? Es
. guten Leistungen, sondern fiillt mit :
neuen Strukturen ohne curriculare :
Modifikationen wie G 8 eher die Kin- :
: der- und Jugendpsychiatrien). Ein wei- :
i terer Grund ist natiirlich auch die ent-
i sprechende segregative Lehrerbildung —
: im Ausland versteht niemand, warum !
es in Deutschland sechs Typen von :
¢ ger Schonraum werden mit der Ver-

ziert bekanntermalen mit seinem inter-

Lehrkriften gibt. Hier besteht ebenfalls

oder ganz getrennt ausgebildet werden
— und das nicht nur in Deutschland,

In integrativen Klassen besteht keine durchgdngige
oder gar automatische soziale Isolation von Kindern
mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung.

Von der Stagnation der KMK-Statis- :
tik auf die Bagatellisierung von Behin- :
i terfiihrenden Schulstufen oder die Tra-
dition der Trennung von allgemein- und :
© berufsbildenden Schulen - nur von
Griinde zu eruieren fiir diese Stagnati- : alledem erfdhrt man bei BONFRAN- !
on. Ein wesentlicher in sechs Bundes-
landern ist bereits benannt: die prak- :
tisch ausbleibende kultusministerielle :
Zulassung. In Sachsen gibt es noch
nicht einmal die schulrechtliche Zulas-

derung zu kommen, wie BONFRAN-

CHI es tut, erscheint schwer nachvoll- :

ziehbar. Natiirlich geht es darum,

sung fiir zieldifferenten Gemeinsamen

Unterricht in der Sekundarstufe I - :
BONFRANCHI diirfte zufrieden sein, :
andere wird jedoch eher die juristische :

F (vgl.

Unvertriglichkeit mit der UN-Konven-
tion als Beispiel fiir Alltagsrassismus

(vgl. HEITMEYER 2005) in den Sinn
kommen. Bisher hat die Schweiz die
Konvention noch nicht unterschrieben; :
aktuell 1duft die Vernehmlassung, und
die Perspektiven sehen nicht giinstig :
aus. Natiirlich gibt es andere Griinde: :
Alltagstheorien iiber ,geistige Behinde- :
rung“, an denen die Heilpddagogik
durchaus mitwirkt, fithren dazu, dass :
so benannte Kinder und Jugendliche als :

so extrem anders wahrgenommen wer-

den, dass Schule sich wirklich massiv

verdndern miisste. Da erscheint es

und ,nur“ geringere Modifikationen im
Sinne von Nachteilsausgleichen brau-

chen. Dass Verinderung von Schule :
allerdings auch fiir viele ,,unproblemati- :

sche®“ und erfolgreiche Schiiler(innen)

notwendig ist, kommt damit natiirlich

atomisiert werdenden Inhalte der wei-

CHI nichts.

unterschiedlicher
schwierige

hochst

zeitlich begrenzter oder Teilzeitintegra-

Wie kann man die Entgegnung von

ist ja nicht nur die Reproduktion von
aus den 1980er Jahren bekannten Ver-
déchtigungen und Vorwiirfen bei kon-
sequenter Ignoranz gegeniiber lange

i vorliegenden Untersuchungen und Er-

fahrungsberichten. Sie lédsst sich auch
lesen als Zeichen einer Krisensituation
der Heilpddagogik. Sie und ihr bisheri-

pflichtung zur Inklusion als Menschen-
rechtsfrage massiv in Frage gestellt. Das
hat logischerweise Befiirchtungen und

Vorwiirfe formuliert — schade eigent-
lich. Die Heilpadagogik ist schlecht

i als projizierend, ndmlich selbstreflexiv
© in dem Sinne, sich tatséchlich ihrer fiir
i inklusive Kontexte hilfreichen Experti-
: se zu vergewissern (vgl. HINZ & BO-
: BAN 2008). Das wiirde bedeuten, dass
i sie sich in inklusive Entwicklungen ein-
seien es die zunehmend abstrakt und
© tit der Bildung zu sorgen — und nicht
i weniger als das fordert auch Artikel 24

bringt und mithilft, fiir eine hohe Quali-

der UN-Behindertenrechtskonvention.
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%Aufsuchende Familienberatung fiir
_erwachsene Menschen mit Behinderung

- | Teilhabe 3/2011, Jg. 50, S. 123 - 129

i | KURZFASSUNG Viele Menschen mit geistiger Behinderung leben im Erwachsenenal-
ter noch bei ihren Eltern und werden von ihnen im Alltag unterstitzt. Oft findet keine
i konsequente Auseinandersetzung mit der Frage statt, wie die zuklnftige Lebensgestal-
i tung aussehen kénnte, die mit zunehmendem Alter aller Beteiligten an Dringlichkeit
gewinnt. Auf diesem Hintergrund, verbunden mit dem Anliegen, kiinftige Wohnbedarfe
i zu ermitteln, um eine am tatsdchlichen Bedarf orientierte Sozialplanung zu ermdglichen,
i Ist in Kooperation mit der Stadt Karlsruhe ein aufsuchender Beratungsdienst in Trager-
schaft der Lebenshilfe entstanden, der diese Menschen und ihre Familien bei der Kldrung
i ihrer Lebenssituation unterstiitzt.

i | ABSTRACT Family Counselling for Adults with Disabilities. Many adults with
i intellectual disabilities live with their parents and gain the necessary support from them
i in everyday life. In many families there is a lack of discussion about the future plans alt-
hough this issue wins in urgency due to the increasing age of all family members. This is
i the reason for implementing an outreach consulting service by the Lebenshilfe Karlsruhe
i in cooperation with the city government of Karlsruhe. The service’s task is to determine
i future needs and to allow a social planning as well as to provide advisory assistance to

£1990 fordert:

i families concerning their current life situation.

s gilt heute iiberwiegend als normal, :
¢ I _Jdass Menschen mit Behinderung im :
i Erwachsenenalter das Elternhaus ver- :
i lassen, wie es schon das Grundsatzpro- :
i gramm der Lebenshilfe aus dem Jahr
,Geistig  behinderte :
i Erwachsene haben einen Anspruch auf :
i ein eigenes Zuhause. Sie miissen die
i Moglichkeit haben, ihr Elternhaus im :
i selben Alter zu verlassen wie andere :
: junge Leute auch“ (Bundesvereinigung :
Lebenshilfe 1991, 25). Trotz dieser ge- :
i sellschaftlichen Normalititserwartun- :
i gen ist davon auszugehen, dass wenigs- :
i tens die Halfte der erwachsenen Men- :
i schen mit geistiger Behinderung noch
¢ im Elternhaus lebt (vgl. HENNIES &
i KUHN 2004, 131). Dass es (regionale) :
: Wartelisten fiir Wohnangebote gibt, :
i einen Mangel an Plitzen fiir Menschen
{ mit besonderen Bedarfen sowie einen !
i sehr unterschiedlichen Umgang mit der
i Bewilligung von Fachleistungsstunden :
¢ bei ambulanter Assistenz, spielt in die- !
i sem Zusammenhang eine Rolle. Auf :
der anderen Seite berichten Mitarbei- :
! ter(innen) ambulanter Dienste oder :
i Wohnbereiche, im Zusammenhang mit

wohnbezogenen Beratungsgespréchen
von Eltern, die einem Auszug ihrer
behinderten Angehorigen ambivalent
oder ablehnend gegeniiberstehen, un-
abhingig davon, was diese selbst méch-
ten. Eine geplante Aufnahme kommt in
diesen Féllen héufig nicht zustande,
unabhéngig von der Wohnform. Diese
Familien werden iiberwiegend als ,,Pro-
blemgruppe“ angesehen. Mit zuneh-
mendem Alter aller Beteiligten steigt
der Handlungsdruck und die Gefahr,
dass eine Zukunftsperspektive fiir den
behinderten Menschen aufgrund eines
Betreuungsengpasses rasch und unter
Zeitdruck getroffen werden muss.

Lange Zeit wurde die Beziehung der
Familienmitglieder daher in Fachkrei-
sen vorrangig unter dem Gesichtspunkt
der notwendigen ,, Ablosung” betrach-
tet (vgl. SCHULTZ 2010). Vor allem
Familien mit hochaltrigen Betreuungs-
personen, aber tendenziell alle Famili-
en mit Angehdrigen im Erwachsenenal-
ter, galten als gefihrdet, den notwendi-
gen Entwicklungsschritt der Ablosung
zu versdumen. Eine erste kritische Aus-



PRAXIS UND MANAGEMENT

Aufsuchende Familienberatung fiir erwachsene Menschen mit Behinderung

einandersetzung mit dieser Auffassung ‘:
erfolgte durch WEISS (2002), der eine :
Analogie zum ,Annahmepostulat” in
der Friihférderung herstellte. In der :
Friihférderung hatte in den 1980er Jah- :
. wahrnehmen (vgl. zusammenfassend !
: BIGBY 2004). Viele Eltern ziehen z. B.
Stolz und Selbstachtung aus der Tatsa- :
che, keine Hilfe annehmen zu miissen,
allein zurechtzukommen, ihr Kind gut :
zu versorgen. Genau dieses Verhalten
sehen Fachkrifte oft als hinderlich fiir :
die Weiterentwicklung der Familiensi- :
tuation und das Ausprobieren mogli- :
cher Zukunftsszenarien an. Zudem :
beurteilen sie die Situation der Familie :
hiufig auf Grundlage eines anderen :
Wertesystems, das wesentlich stirker :
an Werten wie Selbstverwirklichung :
und Individualisierung orientiert ist
(vgl. THIMM 1997). Sie vermissen neue
Erfahrungen fiir alle Familienmitglieder :
und personliches Wachstum, wenn der :
behinderte Angehorige z. B. noch nie :
eine Nacht auRerhalb des Elternhauses
verbracht hat, kein Taschengeld hat !
oder die Freundin nicht nach Hause :
mitbringen darf. Sorgen beziiglich der :
¢ > Fin Teil der Eltern hat schlechte Er-

ren eine intensive Diskussion iiber die

Forderung von Fachleuten stattgefun- :
den, Eltern miissten die Behinderung
ihres Kindes ,,annehmen“. Diese Forde- :
rung fihrte bei Eltern vielfach dazu, :
dass sie sich unter Druck gesetzt fiihl- :
ten, und auch zu dem Eindruck, ihre :
sachliche Kritik an Einrichtungen der :
Behindertenhilfe oder dem Handeln
von Fachkréften werde mit dem Hin- :
weis abgewehrt, sie hitten ,,die Behin- :
derung nicht angenommen®. WEISS
argumentierte, die Behindertenhilfe sei :
in Gefahr, mit der apodiktischen Forde- :
rung nach Ablgsung in dhnlicher Weise :
Druck auf Familien mit erwachsenen :
Angehorigen auszuiiben. Die Experten-
schaft der Familie fiir ihr Zusammenle-
ben und ihre Lebensleistung werde :
dadurch entwertet und die Kooperation :
von Angehorigen und Fachleuten mit
dem Ziel, eine Losung entsprechend :
den Wiinschen des behinderten Men-
schen zu finden, erschwert. Die Sicht :
i wohl vorhanden, und zwar ebenso bei :
den Eltern wie den behinderten Men-
schen selbst. Thre Wiinsche an Fach- :
krifte richten sich dennoch hiufig :
zunichst darauf, die Situation zu stabi- :
lisieren, z. B. durch die Vermittlung ei-
nes Pflegedienstes oder hauswirtschaft- :
licher Hilfe. Vertrauen entsteht dann :
. durch die Erfahrung, in diesen prakti- :
i schen Fragen ernst genommen zu wer- :
i den und Hilfe zu erfahren (vgl. ausfiihr- :
: lich LINDMEIER 2011). Dies gilt ins- :
i besondere fiir Familien mit Eltern iiber :
¢ 65 Jahren.
Die familiensoziologische und -psycho- :
logische Forschung zum Belastungser- :
leben durch die Behinderung eines Kin-
des und zur Bewiltigung dieser Situati- '
on durch Familien geht davon aus, dass
nicht nur objektive Aspekte, z. B. der :
zeitliche Aufwand durch die Betreuung :
eines behinderten Angehorigen, als
Stressfaktoren zu bewerten sind, son-
dern dass auch die Ressourcen der
Familie und die subjektive Bewertung :
der Beteiligten eine Rolle spielen. Wih-
rend in der Bundesrepublik Deutsch- :
land dieses transaktionale Stressbewdl- :
tigungsmodell bisher nur auf die Situa- :
tion von Familien mit Kindern (vgl. :
ENGELBERT 1999) und Jugendlichen :
(vgl. HECKMANN 2003) angewandt :
wurde, gibt es einige Forschungsarbei- :
ten aus dem angelsidchsischen Raum zu

von WEISS wird durch Forschungser-

gebnisse gestiitzt: Die Psychologie des
Jugendalters geht davon aus, dass nicht
Abloésung von den Eltern, sondern ein :
Umbau der Beziehungen notwendig ist, :
innerhalb dessen Beziehungen zu :
Gleichaltrigen wichtiger werden und :
die Beziehung zu den Eltern sich verdn- :
dert, aber bedeutsam bleibt (vgl. FEND

2003, 269 ff.).

Lebenssituation und Zukunfts-
wiinsche von Familien

Familien mit hochaltrigen Betreuungs-

personen: Danach sehen sich ,éltere :
Familien“ keineswegs als Problemgrup- :
pe. Sie haben sich gut mit der Situation
arrangiert und erleben weniger Stress :
als jlingere Familien mit einem behin-

derten Kind, sind aber der Meinung,
{ Wohnsituation mit Partner(in) oder

dass Fachleute dies nicht in ausreichen-

dem MaRe wahrnehmen und wiirdigen, :
i bar, dass von jiingeren Eltern die Aus-

da sie die familidren Wertvorstellungen

und Lebensperspektiven zu wenig :
i Menschen mit Behinderung wahrge-

Zukunft sind in den Familien gleich-

schule besuchten.
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die Menschen mit Behinderung die
Freunden. Ebenso wird allerdings sicht-
weitung der Lebensperspektiven von
nommen und wertgeschétzt wird.

Aus den beiden Untersuchungen ldsst
sich zusammenfassend folgern:

> Nicht alle Familien sind ausreichend
informiert, insbesondere iiber Alter-
nativen zur traditionellen Wohnein-
richtung wie ambulante Betreuung,
Personliches Budget, integrative Wohn-
projekte.

> Bei vielen Eltern stehen das emotio-
nale Erleben (das Thema verursacht
Angst und Trauer) und die kognitive
Sicht (das Thema muss ,,angegangen“
werden) in Widerspruch.

> Menschen mit Behinderung und El-
tern haben verschiedene Perspekti-
ven; es kann angenommen werden,
dass in manchen Familien auch die
beiden Elternteile unterschiedliche
Auffassungen haben.

fahrungen mit Fachkriften und be-
fiirchtet Vorwiirfe, Bevormundung,
nicht passende Angebote.

> Fiir einen Teil der Familien gibt es
auch finanzielle Griinde fiir das Auf-
rechterhalten der gemeinsamen Le-
benssituation.

> Ein Teil der Eltern méchte die derzei-
tige Situation zunichst aufrechter-
halten.

Die iibliche ,Komm-Struktur® in
Form von Beratungsstellen, die von den

¢ Familien aufgesucht werden miissen
: oder wo sie sogar zunichst einen An-
FEine der wenigen aktuellen deut- :
schen Studien zur Lebenssituation und
den Wiinschen betroffener Familien fiir
die zukiinftige Lebenssituation ihres :
Angehorigen wurde von STAMM (2009)
im Landkreis Minden-Liibbecke (West- :
falen) durchgefiihrt; die Fragebogenun- :
tersuchung richtete sich an die Haupt- :
betreuungspersonen von erwachsenen :
Menschen mit geistiger Behinderung, :
die im Kontext der Herkunftsfamilie :
lebten und eine WibM oder Forder- :
i Inhalt der Beratung und Begleitung
¢ bestimmen konnen und dass ihre Ent-
Erginzend konnen Ergebnisse einer
Untersuchung von METZLER & RAU-
SCHER (2004) herangezogen werden,
die junge Menschen mit Behinderung :
und ihre Angehorigen nach ihren Wohn- i Dienstes KOMPASS.
: wiinschen befragte. Sie zeigte deutlich, !
dass Mepschen ml.t Behinderung und Der Aufsuchende Familienberatende
Angehorige abweichende Zukunfts- : Dienst KOMPASS
wiinsche haben, wobei fiir die Angeho-
rigen die Sicherheit von Wohnangebo- :
ten stidrker im Vordergrund steht, fiir :

sprechpartner suchen miissen, erreicht
einen Teil der Familien nicht. Dabei ist
zundchst gleichgiiltig, welche der in
den einzelnen Untersuchungen ange-
fiihrten Griinde malfgeblich sind; in der
Regel ist von einer Kombination ver-
schiedener Griinde auszugehen.

Das Angebot an Familien sollte zu-
dem ergebnisoffen und nicht direktiv
erfolgen: Die Familienmitglieder sollten
das Gefiihl haben, dass sie Tempo und

scheidungen akzeptiert werden. Eine
exemplarische Umsetzung dieser For-
derungen Dbietet die Arbeitsweise
des Aufsuchenden Familienberatenden

KOMPASS entstand in Kooperation
zwischen der Lebenshilfe Karlsruhe,
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Ettlingen und Umgebung e. V. und der
Stadt Karlsruhe in Abstimmung mit den

anderen Trdgern von Wohnunterstiit-

zung flir Menschen mit geistiger und/
oder mehrfacher Behinderung vor Ort. :
Der Kommune als Leistungstréger der :

Eingliederungshilfe ist der Ausbau

bedarfsgerechter Angebote fiir erwach- :
sene Menschen mit Behinderung im :
Bereich Beratung und Unterstiitzung :
ein wichtiges Anliegen. Besonders Men-
schen mit geistiger und/oder mehrfa- :
cher Behinderung, die bei ihren Eltern
oder anderen Angehérigen leben, und
ihre Familien schienen im Hinblick auf :
Beratung und Information nicht ausrei- Auftrag von Kompass
chend versorgt zu sein. Zudem wurde : 9 P
eine Bedarfsanalyse im Bereich Wohn- :
versorgung fiir notwendig erachtet, um
die Dienste und Angebote am Bedarf :
der (potenziellen) Nutzer ausrichten zu :
koénnen. Die Moglichkeiten ambulanter
Begleitung im vertrauten Wohnumfeld :
sollten dabei je nach Wiinschen und :
Bedarf im Einzelfall vorrangig beriick- :
sichtigt werden. Dies sollte auf der :
Grundlage einer personlichen Befragung :

geschehen.

Die Lebenshilfe sah es ebenfalls als
notwendig an, das seit langem beste- !
hende Beratungsangebot fiir Familien
mit behinderten Kindern auf diese Ziel- :
gruppe auszuweiten. Die Familien hat- :
ten diese Liicke im Angebot immer ! :
. 2. Aufsuchende Beratung: Die Bera- ! Zielaruppe der Beratun
tung fand i. d. R. am Wohnort der : grupp 9
Familien statt. Im Fokus stand die !
zukiinftige Lebensgestaltung des Men- :
schen mit Behinderung. Je nach Be-
darf wurde iiber die Unterstiitzungs- :
méglichkeiten und Angebote der !
verschiedenen Trdger der Behinder-
tenhilfe in Karlsruhe umfassend in- :
formiert. Dariiber hinaus wurden al- :

wieder angemahnt, wenn aus den Kin-

dern Erwachsene geworden waren. :
Zudem gab es, meist wegen plétzlichen :
Ausfalls der oft hochaltrigen Eltern, :
zunehmend Notaufnahmen im Bereich
Wohnen, vor allem in stationdre Ange- !
bote. Angesichts der Altersstruktur (vgl. :
Abb. 1) ist dies als problematische Ent- :
wicklung zu werten, die darauf schlie-
Ben lédsst, dass es den Menschen mit :
Behinderung und ihren Familien fiir :
eine gute Gestaltung des Ubergangs in
familienunabhédngiges Wohnen an In- :
formationen und Vorbereitungspoten-

zial mangelte.

Diese Uberlegungen fiihrten dazu, : :
dass der ,Aufsuchende Familienbera- : !
dem Namen :
,KOMPASS“ in Trigerschaft der Le- : :
benshilfe im November 2007 als zwei- :
jahriges Projekt gestartet wurde. Dieses : :
dauerhaftes : :
Angebot weiter, das als Regelleistung
der Eingliederungshilfe zu einem ho- : :
hen Prozentsatz durch die Stadt Karls- : :
ruhe mitfinanziert wird. Seit Anfang @ :
2010 ist KOMPASS in das ,Lebenshil- : :
fe-Haus“ in Karlsruhe integriert, in dem :
die Lebenshilfe Karlsruhe, Ettlingen @ :
und Umgebung e. V. Beratungsangebo- : :
te fiir alle Alterstufen, offene Angebote @ :
und eine integrative Kindertagesstitte : :

tende Dienst“ unter

besteht inzwischen als

vereint.
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Im Folgenden soll das Projekt KOM-
PASS kurz vorgestellt werden. Die dar- :
© gestellten Ergebnisse beschrédnken sich !
auf die zweijdhrige Projektphase. Der :
Beratungsdienst war von Anfang an mit
. (FH, '
¢ Vollzeit) besetzt. Die Stadt beteiligte :
sich an der Gesamtfinanzierung iiber :
eine fallbezogene Pauschale fiir das !
Erstgesprach und die Vergiitung weite- :
rer Fachleistungsstunden. Ein ausfiihr-
licher Projektbericht (FEURER & VAN
EICKELS 2010) kann iiber die Lebens- :

einer Diplomsozialpddagogin

hilfe Karlsruhe bezogen werden.

1. Bedarfserhebung: Alle Erwachsenen
mit geistiger und/oder mehrfacher :
Behinderung im Stadtgebiet Karlsru- :
he, die bei Eltern oder Angehdrigen :
lebten, in der WfbM arbeiteten oder :
den Férder- und Betreuungsbereich !
besuchten, sollten kontaktiert wer- '
den. Durch direkte Befragung der :
behinderten Menschen (so weit
moglich) sowie ihrer Hauptbezugs- :
personen sollten zukiinftige Bedarfe :
im Bereich Wohnunterstiitzung au-
Rerhalb der Familie individuell er- :
fasst und, so weit die Befragten zu- :
stimmten, in FEinzeldokumentatio- :
nen an den Leistungstriger weiter- :

i > Krisenpravention durch Information

gegeben werden.

le Fragen und Anliegen besprochen,
die die Familien einbrachten.

3. Ldngerfristige Begleitung: So weit im
Einzelfall langerfristige Begleitung
des behinderten Menschen notwen-
dig erschien, konnte ein Hilfeplange-
sprach mit dem Leistungstrdger an-
geregt werden, um den Bedarf fest-
zustellen und zu vereinbaren. Ins-
besondere sollten die Menschen mit
Behinderung so die Mdglichkeit be-
kommen, ihre Fihigkeiten zu erwei-
tern und eigenstdndiger zu werden.

i Ziele von Kompass

> Ermittlung zukiinftiger Wohnbedarfe
durch direkte Befragung der Betroffe-
nen

> Forderung des Menschen mit Behin-
derung in seinen Selbstbestimmungs-
wiinschen und -bediirfnissen und sei-
ner individuellen Zukunftsplanung

> Beratung und Anleitung der Familie
in der addquaten Vorsorgung, Beglei-
tung und Forderung des in der Fami-
lie lebenden erwachsenen Menschen
mit Behinderung

> Erhalt und Stirkung familidrer Selbst-
hilfe

> Unterstiitzung bei der Zukunftspla-
nung

Insgesamt gehorten 199 Personen mit
Behinderung zur Zielgruppe, von de-
nen 195 Personen in die Datenerfas-
sung einbezogen wurden. Bei drei Per-
sonen lehnten die Eltern jedes Ge-
sprich ab, bei einer konnte die Be-
fragung wegen Krankheit nicht mehr im
Projektzeitraum stattfinden.

Altersspanne

Altersiibersicht Menschen
mit Behinderung
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(z.B. Mutter 40, Vater 69 = Kategorie 40/50 — 70 oder Mutter 40, Vater 43 = 40 — 50)
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unter 60 60 - 69

[ vater

Fast 45 % der Menschen mit Behin-
derung sind tiber 40 Jahre alt, ein GroR- :
teil der Eltern iiber 70 Jahre (vgl. Abb. !
1). Auch die Zahl der Personen, die nur :
noch einen Elternteil haben, ist signifi- :
kant; dies betrifft 64 von 195 Menschen
mit Behinderung (vgl. Abb. 2). Mehr als
die Halfte dieser Elterngruppe sind :
iiber 70 Jahre alt. Wenn die verbliebene
Hauptbezugsperson die Unterstiitzung
nicht mehr leisten kann oder verstirbt, :
wird in den meisten Féllen eine akute :
Notsituation fiir den behinderten Men-
schen entstehen. Umso wichtiger ist es, .

. o . . : Bedeutung des Lebensalters fiir den
die Familien bei der Kldrung der : Umaana mit Zukunftsfragen
Zukunftsperspektiven und der nétigen : gang 9
i Die meisten der Menschen mit Behin- :
- derung der Zielgruppe sind vor mehr :
: als 40 Jahren geboren. Durchgingig be- :
i richteten deren Familien von geringer !
- oder fehlender Unterstiitzung seitens :
: der Behorden und wenig differenzier- :
i ten Angeboten von Geburt der behin-
derten Kinder an bis ins beginnende !
i wiederholten Frage, ob ihr Sohn bei
keiten der Wohnunterstiitzung waren :
© demnach qualitativ wie quantitativ sehr !
© begrenzt. Entsprechend 16st der Gedan-
ke, ,ihr Kind“ in ein Wohnheim ,zu :
i geben“, bei einer Reihe der Eltern grofe :
Angste aus. Alte Bilder von groRen :
Schlafsilen und Gitterbetten sowie (teils :
¢ Verantwortung prallen an der Mutter

Schritte zu unterstiitzen.

Art und Umfang der Beratung

Erstgesprich mit vorausschauender
Klirung zukiinftiger Wohnbedarfe

In einem personlichen Beratungsge-
sprdch mit den Personen der Zielgrup- :
pe und/oder der Angehdrigen sollte :

u. a. ermittelt werden,

> wer voraussichtlich Bedarf an Wohn-

unterstiitzung haben wird,

>welche Art von Wohnunterstiitzung

voraussichtlich benétigt werden wird, :
> ab wann Wohnunterstiitzung voraus- : :
¢ rungen mit Wohnheimaufenthalten ha- :
© ben oft einen bleibenden Eindruck hin-
i terlassen, der nie korrigiert wurde.

sichtlich ben6tigt werden wird.

Soforthilfe: Beratung der Familien
liber das Erstgesprdch hinaus

Bis zu fiinf Fachleistungsstunden weite- :
re Beratung und Unterstiitzung des :
Menschen mit Behinderung und seiner
Familie konnten jeweils ohne besonde-
re Priifung und Antragstellung (nieder- :
: derungen.

schwelliger Zugang) geleistet werden.

Teilhabe 3/2011, Jg. 50

Abb. 2: Alter der Miitter und Viiter, die allein mit Tochter oder Sohn mit Behinderung Um mit diesen Familien zu praktischen

leben (N = 64) (FEURER & VAN EICKELS 2010, 23)

: Losungen und gut gestalteten Ubergin-
. gen in eine Form der Wohnunterstiit-
i zung zu kommen, braucht es einen lan-
¢ i gen Atem und immer wieder zugehende
: | Beratung. Es gibt auch Fille, in denen
i i trotz Beratung ein Notfall nahezu vor-
. | programmiert ist, weil die Familie nicht
i einsieht, dass Handeln gefordert ist,
i i oder trotz dieser Einsicht davor zuriick-
¢ schreckt, konkrete Schritte zu gehen.
: | Ein besonders gravierendes Beispiel in
i ¢ dieser Hinsicht war Folgendes (vgl.
FEURER & VAN EICKELS 2010, 22):

- | Ein Mann mit geistiger Behinderung

Langfristige Beratung und Begleitung
auf Grundlage eines Hilfeplange-
sprdchs

Stunden hinausging, konnte KOM-

Sozial- und Jugendbehorde anregen.
Hier wurde dann ein zeitlicher Rahmen

Erwachsenenalter. Auch die Moglich-

lang zuriickliegende) schlechte Erfah-

Durch die vielen Jahre gemeinsamen
Lebens mit den Eltern §1nd enge B‘m— : Reaktionen der Familien auf das
dungen entstanden. Die Angst, sich : Gesprichsanaebot
trennen zu miissen, ist groR. Deshalb : P 9
stellt die Frage der Zukunftsplanung :
die Familien vor besondere Herausfor- :
Gleichzeitig wichst die :
. Dringlichkeit zu handeln aufgrund des :
i Alters der Eltern, insbesondere wenn :
© nur ein Elternteil mit dem behinderten :
¢ Menschen zusammenlebt und keine

i weiteren Angehorigen vorhanden sind. :

: | (ca. Mitte 40) hat klare Vorstellungen,
i wie die Wohnung aussehen sollte, in
i der er mit ambulanter Begleitung
: wohnen will, von der Zimmeranzahl
i bis zur Badewanne. Allerdings hat er
: gleichzeitig groRe Angst und ist unsi-
i cher, ob er es schafft, weitgehend
Wenn der Hilfebedarf an Beratung und
Begleitung iiber den Rahmen der fiinf
i tigung durch seine Eltern kdnnte er es
PASS ein Hilfeplangesprich mit der :

selbststindig zu wohnen. Ins Wohn-
heim mdchte er aber nicht. Mit Ermu-

wahrscheinlich schaffen, ambulant

i begleitet zu wohnen, wie es ja sein
: Wunsch ist.

fiir die weitergehende Begleitung durch :
KOMPASS besprochen und vereinbart.
i gang zur Seite stehen, soweit es ihre
i Krifte noch zulassen. Der Vater (iiber
: 80) finde es sinnvoll, diesen Schritt
i bald zu machen, damit sein Sohn

Die Eltern konnten ihm beim Uber-

nicht plétzlich allein und ohne Unter-
stlitzung dasteht, wenn die Eltern
ausfallen. Die Mutter (Ende 70) ist
dagegen und findet, dass ihr Sohn bei
den Eltern bleiben sollte, solang die
Eltern noch leben. Man solle nicht so
pessimistisch sein und denken, sie
konnten ausfallen. Sie hat mit der

den Eltern bleiben oder von ihnen
weg wolle, ihren Sohn so in die Enge

i getrieben, dass er ihre Meinung iiber-

nahm und jetzt so lang bei den Eltern

¢ bleiben will, wie sie leben. Somit ist

eine Pattsituation entstanden, die sich
nicht auflésen ldsst. Hinweise auf ihre

ab. Der Vater setzt sich ihr gegeniiber

: nicht durch. Auch ein Gesprach mit
i dem Vater allein bringt keine Losung.

Die Mehrzahl der Familien zeigte sich
erfreut, dass jemand auf sie zukam und
Beratung anbot und sie dadurch kon-

¢ frontierte, sich mit den Zukunftsfragen

auseinanderzusetzen, die sie mitunter
als bedrohlich oder zumindest unange-
nehm empfunden hatten. Haufig sagten
sie, das Thema Zukunft beschiéftige sie
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zwar, sie hitten es aber mangels ersicht-

licher Losungswege immer verdringt

und zudem nicht gewusst, an wen sie :

sich mit ihren Fragen hétten wenden
konnen.

mehrere Telefonate mit den Eltern/

Angehorigen bzw. dem verbliebenen
Elternteil notig, bevor es zu einem
gemeinsamen Gespriach kam. Geduldi- :
i tisch vertretungsberechtigt sind.
che Strategie erwiesen, um Skepsis :

ges ,,Dranbleiben hat sich als erfolgrei-

oder Angste zu iiberwinden.

In einem Fall erforderte es mehrere
Telefonate mit verschiedenen Famili- :
enmitgliedern iiber einen ldngeren :
Zeitraum, bevor ein gemeinsames Ge-
sprich moglich wurde. Aus Angst, :
sich gegenseitig zu beunruhigen, trau- :
ten sich die Mutter und die Schwester :
der behinderten Frau nicht, miteinan- :
der zu sprechen, machten sich aber :
beide Sorgen. Letztlich waren alle :
froh iiber die Kldrung, die die Familie :
von dem Druck der Ungewissheit :
befreit hat. Die Frau wird aller Vor- |
aussicht nach in der Wohnung blei- :
ben und dort ambulant begleitet wer-
den. Ihre Schwester wird die rechtli- :
che Betreuung iibernehmen (vgl. :
FEURER & VAN EICKELS 2010, 29). :

Gesprdach zustande kam. Nur die

keinen Besuch wiinschte.

Schwerpunkthemen der Beratung

Zukunftsplanung

Zentrales Thema, weil Ausgangspunkt

fiir den Besuch von KOMPASS, war die

Frage, wie es fiir den behinderten Men-
schen weitergehen wiirde, wenn die :
Eltern nicht mehr leben oder die nétige

Unterstiitzung nicht mehr wiirden leis-
ten konnen. Der Bereich Wohnen
stand, wie zu erwarten, im Vorder-

staltung und finanzielle Aspekte.

Rechtliche Betreuung

Der Informationsstand der Familien

zum Thema Rechtliche Betreuung war :
sehr unterschiedlich. Rund zwei Drittel :

die Fiirsorge
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der Menschen mit Behinderung hatten
: bereits eine rechtliche Betreuung, meist :
Eltern und/oder Geschwister, andere :
i bendotigten keine, weil sie ihre Angele- :
: genheiten so weit iiberblicken, dass sie :
i nur jemanden brauchen, der ihnen ggf. :
In einigen Fillen waren ldngere oder
© Wiinsche ,iibersetzt“. Unerwartet vie- :
len Eltern war nicht bewusst, dass sie :
ab dem Erwachsenenalter ihrer Tochter
oder ihres Sohnes nicht mehr automa- :
weisen wihrend des Beratungsprozes-
i ses aufbrechen oder zumindest aufwei-
: chen. Viele Familien entdeckten neue
. i Moglichkeiten und entschlossen sich,
i Die Frage groRtmoglicher Selbststdn- :
digkeit des behinderten Angehorigen :
war und ist fiir einige Familien sehr :
wichtig, und sie arbeiteten bereits in- !
tensty Qaran. Anregungen waren hier Wohnen mit ambulanter Begleitung
sehr willkommen. Manchmal wurde : als Méelichkeit
schon der Anruf zur Terminvereinba- : R ’
rung als Ansto genommen, die Selbst- :
i bekannt, dass es die Moglichkeit ambu-
mehr in den Blick zu nehmen und zu
© hatten
i davon. Stellte sich zudem das Wohnen
¢ in einem Wohnheim nicht als angemes-
Mit einer Mutter kam das Thema :
Selbststédndigkeit beim ersten Telefonat, :
das in erster Linie der Terminabsprache :
fiir das Erstgesprich mit der Familie
diente, zur Sprache. Bisher hatten sie : de. Hier hatte KOMPASS die Aufgabe,
und ihr Mann ihrer 40-jdhrigen Tochter :
: zu Hause viel abgenommen. AuRer :

i kleinen Handreichungen beim Tischde-

Bei einigen Familien war beim ersten :
telefonischen Kontakt ein deutliches :
Misstrauen zu spiiren, das sich im Ver-
lauf des personlichen Gesprichs meist :
reduzierte oder ganz legte. Manchmal !
waren mehrere Anldufe notig, bis ein

die Sachverhalte erldutert und ihre

Selbststindigkeit

stdndigkeit des behinderten Menschen

fordern.

cken hatte sie keine Aufgaben. Vieles

sche Dinge im Haushalt beizubringen.

Familie einige Wochen spéter stattfand,
hatte die Tochter
Umgang mit der Wésche zu lernen und
die ersten Kochversuche gemacht. Sie

In anderen Familien wurde vor allem

begonnen, den :
¢ behinderten Angehorigen ein Abschie-
ben oder ein Scheitern. Bekannte und
i Verwandte tragen oft zu dieser Sicht-
¢ weise bei. Nur wenige Eltern, beson-

derung, sich sprachlich zu dullern. In
vielen Begegnungen im Rahmen des
Projektes zeigte sich, dass die Eltern
oder Geschwister wenig Zutrauen in
die Fahigkeiten und Entwicklungsmog-
lichkeiten der behinderten Familienan-

gehorigen hatten. Ein Satz, der oft zu

Beginn eines Gespriachs fiel, war:

,,Er/sie kann gar nichts“.

Teilweise lieRBen sich defizitére Sicht-

in diese Richtung weiterzugehen. Man-
che niitzten dazu die Unterstiitzung
von KOMPASS.

Erstaunlich vielen Familien war nicht

lanter Wohn-Begleitung gibt, oder sie
sehr unklare Vorstellungen

sene oder gewiinschte Wohnform dar,
fiihrte dieses Wissensdefizit bei einigen
Familien dazu, dass das Thema
Zukunft weitgehend ausgeblendet wur-

zu informieren und gemeinsam mit den
Familien Losungsstrategien zu entwi-
ckeln. Einige dieser Prozesse erforder-

¢ ten viel Fingerspitzengefiihl und die
schien sie nicht zu konnen. Nach unse- :
rem Telefonat besprach die Mutter mit :
ihrer Tochter die Idee, ihr einige prakti- :

Bereitschaft, die Familien ggf. iiber
Monate oder Jahre zu begleiten.

i Bewertung des Auszugs als Abschie-

: . .. . i ben des behinderten Angehérigen
¢ Als das gemeinsame Gesprdach mit der : S S

erwdhnten drei Familien lehnten ein :
Gesprach mit KOMPASS explizit ab. In
einigen Fillen blieb es bei einem aus-
fiihrlichen Telefonat, weil die Familie
i war sehr motiviert und hatte nach Ein-
i schitzung der Mutter sichtlich an
: Selbstbewusstsein gewonnen. Die gan- :
i ze Familie war sehr zufrieden mit der :
¢ Entwicklung und wollte daran weiter-
. arbeiten. Die Erorterung der Option :
einer ambulanten Wohnbegleitung im :
i gemeinsamen Gespriach forderte die :
Motivation der Beteiligten zusétzlich. :
Die behinderte Frau entschloss sich, :
moglichst viel zu lernen, damit sie ihren
© Wunsch, in der elterlichen Wohnung zu :
i bleiben und dort ambulant begleitet zu
: werden, besser umsetzen kann (vgl. :

grund, aber auch Fragen der Freizeitge- FEURER & VAN EICKELS 2010, 32).

¢ Viele Eltern oder Angehdrige verbinden

mit dem Gedanken an den Auszug ihrer

ders jiingere, sahen den Auszug als
etwas Normales, das in der Regel bei

¢ jungen Erwachsenen zwischen 20 und

30 Jahren stattfindet, unabhéngig von
einer Behinderung.

In allen Generationen scheint es fiir
Eltern besonders schwierig zu sein, sich
mit einem moéglichen Auszug ihres Soh-
nes oder ihrer Tochter zu befassen,

: wenn diese eine schwere geistige oder

mehrfache Behinderung haben. Die

© Vorstellung, einen Menschen, der in
i allen Bereichen auf Unterstiitzung an-
i gewiesen ist, in fremde Hénde zu ge-
ben, ist fiir viele Familien nur denkbar,
in den Vordergrund :
i gestellt. Das hatte nur teilweise mit der :
Schwere der Behinderung zu tun oder
der Fahigkeit des Menschen mit Behin-

wenn es nicht mehr anders geht. Dabei
gehen die Eltern héufig bis an die
dulerste Grenze ihrer Belastbarkeit und
leisten bis ins hohe Alter Erstaunliches.
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Es muss davon ausgegangen werden,
dass sich Notaufnahmen in Wohnange- :
bote auch in Zukunft nicht ganz ver- :

meiden lassen werden. Vermutlich

werden.
Informationsweitergabe
Hauptthemen waren dabei:

> familienunterstiitzende Angebote
> Freizeitmoglichkeiten vor Ort

> finanzielle Belange (Kosten der Wohn-
begleitung, Rente, Grundsicherung, :

Unterhaltspflicht etc.)

Besondere Herausforderungen

Sich widersprechende Vorstellungen
liber das zukiinftige Wohnen

Es kam mehrmals vor, dass die behin-
derten Menschen im Hinblick auf ihre :
Zukunft andere Wiinsche duflerten als
ihre Angehorigen, z. B. was den Zeit- :
punkt des Auszugs oder die Wohnform :
. lung heute positiv.

betraf.

In einem Fall wiinschte sich ein Be- .
schiftigter der WfbM einige Zeit nach : Auswertung des Projektes KOMPASS

dem igEpele, € zusammen mit i Ermittlung individueller voraussicht-
den FEltern stattfand, ein Einzelge- : . S .

- . i licher Unterstiitzungsbedarfe in
spréch. Er habe noch nicht ganz ver- : auflerfamilidren Wohnformen
standen, wie das sei mit dem Wohnen. : ’ o '

Seine Eltern wollten nicht, dass er :
ausziehe. Er selbst wolle aber gern mit :

seiner Freundin zusammenziehen.

Die umgekehrte Situation ergab sich
bei einem Mann Anfang 40. Hier fin- :
den die Eltern es gut, wenn er auszie- :
hen und eigenstidndiger leben wiirde, :
wihrend er selbst es zu Hause schon
findet und das im Moment auf keinen :
i chen werden konnte. Daraus ergab sich
i zum voraussichtlichen Bedarf an Wohn-
. formen folgendes Bild (vgl. Abb. 4).
Soweit moglich vermittelte KOM- :
PASS zwischen den Familienmitglie- :

dern und bot Begleitung bei der Ent- : Abb. 4: Voraussichtlicher Bedarf an Wohnformen (FEURER & VAN EICKELS

scheidungsfindung an. In Einzelfillen, i 2010, 25)
in denen eine Ubereinstimmung nicht :
erreicht werden konnte, verhalf KOM- : !
PASS dem Menschen mit Behinderung :
dazu, seinen Lebensentwurf ohne Ein- : :

willigung der Eltern oder Angehorigen :

Fall will.

umzusetzen.

Bei einer Frau, Anfang 20, war das :
der Fall. Sie berichtete im Einzel- : :
Gesprich, dass sie Angst vor ihrer | :
rechtlichen Betreuerin habe. Diese : !
behandle sie wie ein kleines Kind, | :
schreie sie an und nehme sie nicht
ernst. Zu dieser Zeit wohnte sie bei | :

ihrem Vater, der die Betreuerin, eine :
¢ gruppe gehorenden Menschen ging es
sich nicht getraut, dem Vater zu wider- :
i sprechen. Des Weiteren hatte sie den
kann die Zahl aber durch rechtzeitiges :
Zugehen auf die Familien reduziert : :
i spriach mit dem Vater und der Betreue- :
: rin ergab den Eindruck, dass die Be- :
i treuerin iiberfordert war und sich so :
¢ verhielt, wie die Frau es geschildert hatte. :

Nachbarin, ausgesucht hatte. Sie hatte

Waunsch, allein mit ambulanter Beglei-
tung zu wohnen. Ein gemeinsames Ge-

© Sie bat um Unterstiitzung beim Wechsel :
¢ der Betreuung, worauf das Amtsgericht :
. informiert und eine Berufsbetreuung :
angeregt wurde. Als der Vater davon :
horte, drohte er seiner Tochter, sie aus
: der Wohnung zu werfen, falls sie den
i Betreuerwechsel
i Die Richterin des Amtsgerichts fasste :
. daraufhin den Entschluss, den Betreu- :
i erwechsel erst offiziell zu machen, : Aufsuchende Beratung
¢ wenn die behinderte Frau eine andere @ = ©
: Wohnmoglichkeit gefunden hitte. Da- :
her erfolgte eine Notaufnahme ins Am- :
{ Wie sich in den Gespridchen heraus-
hat sie allein eine Wohnung, in der sie :
begleitet wird, und kommt sehr gut :
{ tung des
. bestimmten Alltag in Beschlag genom-
i men, dass sie nicht von sich aus einen
i Beratungsdienst aufgesucht hitten.

durchsetzen

bulant Begleitete Wohnen. Inzwischen

zurecht. Der Vater sieht die Entwick-

Durch die direkte Befragung der Men-

eller Einschédtzung am besten entspro-
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Bei einem groBen Teil der zur Ziel-

um die Bedarfe, die aufgrund der

. Altersentwicklung auf das Hilfesystem
¢ —und damit auch auf den Leistungstra-
: ger — zukommen. Der Zeitpunkt des

Unterstiitzungsbedarfs héngt hier in
hohem Mal davon ab, wann die Ange-
horigen die Unterstiitzung nicht mehr
leisten konnen, und ist schwer planbar.

Bei den jiingeren Jahrgédngen behin-
derter Menschen zeichnet sich ein
anderes Bild ab. Die Einschitzung der
Moglichkeiten und Féhigkeiten von
Menschen mit Behinderung hat sich

. verdndert. Thr Recht auf eigene Wiin-
sollte. :

sche wird selbstverstidndlicher genom-
men, ein fritherer Auszug ist eher Usus.

Das Zugehen auf die Familien war ein
entscheidender Faktor bei KOMPASS.

stellte, waren die Angehorigen in der
Regel so von ihrem durch die Beglei-
behinderten Menschen

: Zudem fehlte ihnen eine Anlaufstelle.
i Sie begriiBten in der Mehrheit das
: Angebot einer Beratung vor Ort und
¢ waren dankbar fiir den Anstof} von
i aullen, der sie veranlasste, die ungelieb-
: ten Fragen nach der Zukunft in den
schen mit Behinderung und ihrer Ange- :
¢ horigen wurde in den meisten Fillen :
. eine konkrete Einschitzung des zu- :
kiinftig(?.n B edarfs an Alltagsgnterstﬁt- Soforthilfe - KOMPASS als Anlauf-
zung moglich. Es wurde gemeinsam ab- : . o

. . i stelle bei Fragen oder in Krisen
gewogen, in welcher Wohnform den je- : c
weiligen Bedarfen und Wiinschen des :
Menschen mit Behinderung nach aktu- :
: bei KOMPASS nach dem Erstgesprich
i weitere Unterstiitzung zu holen. Beim
i groReren Teil
i schriinkte sich diese Beratung auf ein

Blick zu nehmen und nach Lésungen
zu suchen.

Ein gutes Drittel der Familien (38 %)
nahm das Angebot in Anspruch, sich

dieser Familien be-

Keine Wohnunterstttzung (WU)
Il Wohnheim (WH)

Ambulantes Betreutes Wohnen
(ABW)

B ABW oder WH
ABW oder keine WU

Il ABW, WH oder keine WU

N = 195 Personen
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kurzes Telefonat oder Gespréch, in dem

die anstehenden Fragen geklirt werden :
konnten. Krisenintervention war bei : ENGELBERT, Angelika (1999): Familien
i im Hilfenetz. Weinheim: Juventa.

¢ FEND, Hartmut (2003): Entwicklungs-
psychologie des Jugendalters. 3. Aufl.

i Opladen: Leske und Budrich.
aufsuchende familienberatende :
Dienst hat sich aus Sicht der Leistungs- :
erbringer und des Leistungstrigers zu :
einem wichtigen Baustein im Hilfesys- '
tem der Eingliederungshilfe fiir erwach- :
sene Menschen mit geistiger und/oder
mehrfacher Behinderung und ihre Fa- :
milien in Karlsruhe entwickelt. Die :
i tatsverlag Winter.
Ergebnissen vorliegender Studien iiber- i HENNIES, Irina; KUHN, Eugen (2004):
ein und erweitern sie: Das Konzept der
aufsuchenden Beratung hat sich als
ausgesprochen sinnvoll erwiesen. Ein !
wichtiges Ergebnis der Erfassung der :
Wohnbedarfe ist, dass annidhernd die
Hilfte der Menschen mit Behinderung, :
die noch bei Angehorigen wohnen, :
voraussichtlich Ambulante Wohnbe-
gleitung bendtigen wird. Das ist ein !
deutlich hoherer Prozentsatz, als der :
Leistungstridger erwartet hatte. Sicher- | METZLER, Heidrun; RAUSCHER, Chris-
i tine (2003): Wohnen inklusiv. Wohn- und

zwOlf Familien erforderlich.

Reslimee

Der

Projektergebnisse stimmen mit den

lich wird dieses Ergebnis auch dadurch

beeinflusst, dass in Karlsruhe in diesem :
Bereich eine gute Angebotsstruktur be-
steht: Es gibt mehrere Anbieter, die :
ambulante Wohnbegleitung in unter- :
schiedlichen Variationen (Einzelwoh- :
nen, Paarwohnen, Wohngemeinschaft)
i lienorientierte Zukunft. In: Gemeinsam
i leben 16, 158-161.

In vielen Familien ist durch die !
KOMPASS-Beratung das Bewusstsein
gewachsen, dass es gilt, die Entwick- !
lungsméglichkeiten des Menschen mit
Behinderung zu fordern. Je mehr :
jemand entwickelt
und je mehr er an Alltagsbewéltigung
lernt, wéhrend er in der Familie lebt, :
desto besser kann der Ubergang in : .
weitgehend eigensténdiges, auRerfami-
lidres Wohnen mit grotmoglicher :
Selbstbestimmung gelingen. Dies Ziel !
sollte in jeder Wohnform im Rahmen
der Moglichkeiten angestrebt werden. :
Wiinschenswert ist eine groRe Vielfalt :
an Wohnformen, die sich an den indivi- :
duellen Bedarfen der Menschen mit :
Behinderung orientiert. Es bleibt we- :
sentliche Aufgabe von KOMPASS, die :

umsetzen.

Selbststdndigkeit
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macht auseinanderzusetzen.

cal experiences.

Umsetzung beinhaltet.

In der Realitiit ist eine Teilhabe im '
Gemeinwesen — trotz der zunehmen- :
den Entwicklung und Verbreitung ge-
i Artikels 19 der BRK will er soziale
i gemeinsam regelmiRig zu treffen und

meinwesenintegrierter, ambulant unter-

stiitzter Wohnformen — nach wie vor
defizitér. Insbesondere sind die Ein- :
bindung in soziale Netzwerke und :
die Teilhabe an allgemeinen Angeboten :
im Gemeinwesen erheblich verbesse- :

DISCH 2008).

ist in der Sozialen Arbeit eine an den

schaftliches Engagement

rung in Nordamerika hat. Im Sinne des

Unterstiitzung bei der Entwicklung und

Umsetzung von Vorstellungen zur Teil- :
habe im Gemeinwesen durch informel- :
le Kleinstnetzwerke auf der Basis von !

i de fiir COS konnen ganz unterschied-

der seinen
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personlichem Bedarf, Selbstbestimmung
und Gleichberechtigung ermdoglichen.

COS-Gruppen entstanden ab 1998

: in Dortmund und ab 2007 in Kassel mit
i Studierenden und daran interessierten
i behinderten Menschen mit Unterstiit-
. zungsbedarf (Fokuspersonen) modell-
i haft fiir eine gemeinwesen- bzw. sozial-
i raumorientierte Praxis Sozialer Arbeit
¢ unter dem Dach der Hochschulausbil-
dung von Sozialarbeiter(inne)n und
i Sozialpadagog(inn)en. Der COS-An-
. satz verbindet die Mdglichkeiten, von-
i einander zu lernen und soziale Hand-
¢ lungskompetenzen zu erwerben. Die
¢ Studierenden erwerben Fihigkeiten
et inklusiver und - ressourcenorientierter
i Unterstiitzung, wihrend die Fokusper-
. sonen lernen,
i sozialer Teilhabe und Selbstvertretung
| KURZFASSUNG Circles of Support (COS) sind kleine Unterstiitzerkreise, die zur Teilha-
be von Menschen mit Behinderung am Gemeinwesen beitragen sollen. Modellhaft wer-
den sie in Dortmund und Kassel im Rahmen der Studiengédnge Soziale Arbeit umgesetzt.
Sie bestehen aus einer Person mit Behinderung (Fokusperson/Hauptperson) und zwei bis
vier Studierenden. Die COS-Mitglieder treffen sich regelmdBig und unternehmen ge—g
meinsame Aktivitdten. Als Wirkungen sind im Ergebnis festzuhalten: Zum einen machen :
die Fokuspersonen Erfahrungen, die sonst in der Familie oder unter institutionellen :
Bedingungen oft so nicht méglich sind. Zum anderen lernen Studierende, ihre eigenen§
und andere Handlungen kritisch einzuschdtzen und sich anhand der praktischen Erfah-:
rungen mit Fragen der Teilhabe, Selbstbestimmung und Fremdbestimmung sowie Ohn-:
: gen, die sich mit den COS-Gruppen
i verbinden, auf Ergebnissen einer explo-
| ABSTRACT Circles of Support as Social Networks and Chances for Inclusion.
Circles of Support (COS) are small supporter’s circles which should contribute to the par-
ticipation of people with disabilities in the community. They are implemented on a model
basis in Dortmund and Kassel within the courses of studies of social work. They consist
of a person with disabilities (focus person/central figure) and two to four students. The
members meet regularly and undertake common activities. As a result it can be stated, :
that on the one hand the focus persons gain experiences which are not possible for them:
in family settings or under institutional conditions. On the other hand students /earng
to estimate her own and other actions critically and to deal with questions of partici-
pation, self-determination and external determination as well as powerlessness by practi-
: analysiert.

eigene Vorstellungen

iiber praktische Erfahrungen im Alltag
zu entwickeln.

Auf welchen konzeptuellen Uberle-
gungen die COS-Gruppen in Kassel
und Dortmund basieren und welche
Erfahrungen wie auch Nutzenwirkun-
gen mit ihnen einhergehen, ist Gegen-
stand des Beitrags. Methodisch bauen
Aussagen zu Erfahrungen und Wirkun-

rativen Form der Selbstevaluation
durch COS-Teilnehmende anhand von
Beobachtungsprotokollen (unstruktu-
rierte, teilnehmende Beobachtung),
praxisbezogenen Reflexionen und leit-
fadengestiitzten bzw. fokussierten In-
terviews mit behinderten Fokusperso-
nen fiir den Zeitraum 2008 bis 2009
auf. Der Zeitraum 2004 bis 2007 wurde
von KIRSCHNIOK (2010) dezidiert

: rungsbediirftig (vgl. LOEKEN & WIN- COS als Medium fiir Selbstbestim-

ir die Inklusion von Menschen mit :

Behinderung setzt die seit 2009
auch in Deutschland geltende UN- :
Konvention iiber die Rechte von Men-
schen mit Behinderung (BRK) wegwei- '
sende MaRstdibe der Umsetzung. Von
besonderer Relevanz fiir die Umsetzung
ist hier Artikel 19 der BRK, der Még- :
lichkeiten umfassender Teilhabe im
Gemeinwesen und zentral ein selbstbe-
stimmtes Leben, eine soziale Einbin-
dung sowie die Unterstiitzung zur :

: mung, Empowerment und Inklusion

i Die Idee des COS ist in den 1980er Jah-

Zur Verbesserung der sozialen Teil-
habe von Menschen mit Behinderung : rasch iiber die USA besonders in Grof3-
¢ britannien im Kontext von Indepen-
individuellen Ressourcen ansetzende :
Gemeinwesen- bzw. Sozialraumorien- :
tierung erforderlich, in der sich profes- :
sionelle Dienstleistungen und biirger- :
verbinden
und ergidnzen. Hier setzt der Ansatz des
¢ ,Circle of Support (COS)“ an (vgl. :
: KNUST-POTTER 2006),
Ursprung in der Selbstbestimmt-Leben-
Bewegung von Menschen mit Behinde-
i bildet sich ein Kreis von Menschen mit

ren in Kanada entstanden und hat sich

dent Living und Community Care/
Community Living zur Unterstiitzung
eines nicht institutionalisierten und
selbstbestimmten Lebens verbreitet.

Wenn sich auch mit ihr unterschied-
liche Orientierungen und Arbeitsfor-
men verbinden (vgl. KNUST-POTTER
1998), ist die Grundidee folgende: Auf
Wunsch einer Person mit Behinderung

dem Ziel, sich mit ihr als Fokusperson
diese dabei zu unterstiitzen, von ihr

selbst bestimmte Ziele und personliche
Lebensvorstellungen zu erreichen. Griin-
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lich sein: von Herausforderungen im
Alltag, Freizeitaktivitdten, Berufs- und :
Lernsituationen bis hin zu Spezialinte- '
ressen. Als informelle, soziale Mikro- :
netzwerke konnen sich die COS aus
Personen mit unterschiedlicher sozialer :
Néhe zur Fokusperson zusammenset- :
zen. Bei ihnen kann es sich um Famili- :
enmitglieder, Nachbarn und Freunde :

der Fokusperson sowie um andere Mit-

glieder eines Gemeinwesens handeln, :
die in der Regel fiir ihr Engagement :
nicht bezahlt werden. Die Beteiligung :
im COS ist freiwillig und dadurch moti- :
i jekten wenden (vgl. Circles Network :
i 2010), um dort Unterstiitzung und Hil- :
¢ fen bei der Bildung eines COS fiir die :
Stirkung von Ressourcen und Kompe-
i tenzen (Empowerment) und zur Ver- :
© besserung sozialer Teilhabe zu finden.
traditionellen Settings der Fall ist. :
Nicht ein System sozialer Dienstleis- :
: ten von Selbstbestimmung, Empower- :
ment und sozialer Teilhabe bei Behin- :
derung durch das COS-Modell zu ver-
i bessern, ist ebenfalls das Ziel der :
. modellhaft kooperierenden Theorie- :
Praxis-Projekte im Rahmen des Studi- :
ums der Sozialen Arbeit in Dortmund
i chen Kompetenzen ausgestattet wer-
i den, d. h. auch, dass sie iiber ein Kriti-
i sches Bewusstsein fiir die Ambivalen-
: zen in der zweifelsohne erstrebens-

viert, dass die Fokusperson fiir die
COS-Mitglieder wichtig ist. Ein COS ist
nicht nur fiir die Fokusperson férder-

lich, sondern fiir alle Teilnehmenden. :

COS ist darauf gerichtet, keine Abhén-
gigkeiten zu verstdrken, wie es oft in

tungen mit seinen strukturellen Anfor-

derungen, sondern der Mensch steht im
Mittelpunkt von COS und ein Lernen :

voneinander sowie das Herstellen und

Erhalten von reziproken Beziehungen, :
auf deren Basis Unterstiitzung und :
ermoglicht :
wird. Auf diese Weise konnen Stirken

gegenseitiger Austausch
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oder im Rahmen von Arbeit und Beruf :
¢ und Leitbilder der professionellen Un-
: terstiitzung auf dem Weg zu Selbstbe-

In Deutschland spielen die als :
Unterstiitzerkreise bezeichneten COS
bisher auch in Verbindung mit der Per- '
sonlichen Zukunftsplanung von Men- :
schen mit Behinderung eine groRe Rol- :
le (vgl. z. B. DOOSE 1999; BOBAN :
i 2003; HINZ 2005). In GroRbritannien :
kénnen sich behinderte Menschen und | Gefahren.
ihre Angehérigen seit 1994 an die :
nationale Circles-Network-Organisati- :
on mit verschiedenen regionalen Pro- !
© ter“ gemeint, das davon ausgeht, dass

unterstiitzen.

Die Bedingungen und Moglichkei-

und Kassel.

Gefdhrlich ist ein Denkmuster, das davon ausgeht,
dass ein Umzug von der Institution in das Gemein-

wesen geniigt, ohne ein angemessenes formelles und

informelles Dienstleistungssystem zu installieren.

und Fahigkeiten sich potenzieren sowie :
Schwichen durch die gemeinsamen
Kompetenzen der Gruppe kompensiert :

werden.

Als Leitgedanken liegen dem COS
Selbstvertretung, :
Empowerment und Inklusion zugrun-
© tionidr” auf lokaler Ebene bis in die glo-
i bale Ebene der BRK wider. Eine daran
orientierte Qualifizierung und Kom-
© petenzvermittlung fiir professionelle :
i Fachkrifte zu verankern, die vor Ort :
{ mit Menschen mit Behinderung und :
© Unterstiitzungsbedarf
i gesellschaftliche Bewusstseinsbildungs-
¢ prozesse initiieren, ist zentrale Aufgabe :
. der Hochschulausbildung. Es gilt dem
erforderlichen und sich allméhlich voll- :
¢ vermittelt oder die potenziellen Fokus-

Selbstbestimmung,

de. Fiir die Umsetzung sozialer Teilhabe
in die Praxis, zu der COS einen wichti-

gen Beitrag leisten kann, sind nach !
O’Brien fiinf Basiselemente ausschlag- :

gebend (vgl. KNUST-POTTER 2006):

> Prdsenz im Gemeinwesen,

> Partizipation im und Teilhabe am
Gemeinwesen,

> Wahl- und Handlungsmoglichkeiten,

> Kompetenzen- und Ressourcenorien-
i ziehenden Wandel von Rollen und
© Rollenverstindnissen in den sozialen !
i Diensten im Rahmen der Behinderten- :
hilfe vom ,Betreuer zum Begleiter” :
. (HAHNER u. a. 2006) angemessen Rech-
nung zu tragen. Dieser Wandel beinhal- :
¢ tet neue Herausforderungen und zu- :
: gleich auch neue Gefahren. Hochschul-
ausbildungen sind entsprechend der :

tierung,
> Status und Respekt.

Je nach Ziel- und Aufgabenorientie- :
rung konnen die COS in unterschiedli- :
chen sozialen Kontexten angesiedelt :

sein und die Fokuspersonen in ver-
schiedensten Lebensbereichen wie All-

tag, Freizeit, Schule und Ausbildung :

Organisationsform und praktische
Umsetzung der COS in Dortmund
und Kassel

arbeiten

und
© Woche in Dortmund und zweimal im

neuen Anforderungen umzugestalten

stimmung und sozialen Teilhabe im
Gemeinwesen aufzunehmen. Dies er-
fordert ein Verstdndnis fiir die Koope-
ration mit Ressourcen aus dem Biirger-
engagement und gleichzeitige kritische
Reflexion und Bewusstheit hinsichtlich
der damit verbundenen Probleme und

Mit Problemen und Gefahren ist z. B.
ein ,,Ambulant-vor-stationdr-Denkmus-

ein Umzug von der ausgrenzenden
Institutionsunterbringung in das Ge-
meinwesen geniigt, ohne ein angemes-
senes formelles und informelles Dienst-

. leistungssystem zu installieren (vgl.
i KNUST-POTTER 1998). Um diesen fa-
i talen Irrtimern entgegenzutreten, hat

auch die Hochschulausbildung fiir die
Soziale Arbeit mit behinderten Men-
schen zu gewéhrleisten, dass sich Fach-
kréifte der Komplexitédt des Inklusions-
ansatzes und der Herausforderungen
im Gemeinwesen bewusst sind und
dass sie mit den zusétzlichen erforderli-

© werten und alternativlosen Ambulant-
¢ vor-stationdr-Entwicklung verfiigen. Die
. Initiierung und Installation von COS-
¢ Gruppen im Rahmen von Theorie-Pra-
: xis-Projekten als ein Bestandteil des
i Studiums der Sozialen Arbeit an den
i Hochschulen in Dortmund und Kassel
. zielt darauf ab, dazu einen Beitrag zu
i leisten. Ebenso geht es darum, modell-
¢ haft fiir die Praxis der Sozialen Arbeit
bei Behinderung einen Weg aufzuzei-
: i gen, auf welche Weise die Teilhabe von
¢ Der professionelle und sozialpolitische :
Paradigmenwechsel von der Marginali-
sierung zur Inklusion spiegelt sich in :
der Forderung nach ,ambulant vor sta- :
¢ Autismus und kognitiven Beeintrichti-

Menschen mit Behinderung im Ge-
meinwesen verbessert werden kann.

Auf Wunsch von Menschen mit

gungen schlief3en sich zwei bis vier Stu-
dierende jeweils mit einer Fokusperson
zu einem COS fiir jeweils ein akademi-
sches Jahr zusammen, um sich regelmé-
Rig zu gemeinsamen Aktivitidten zu tref-
fen — durchschnittlich einmal in der

Monat in Kassel fiir mehrere Stunden.
Die Kontakte werden entweder in Ko-
operation mit ambulanten Diensten

personen oder ihre Familien nehmen
direkt Kontakt zur Hochschule auf. Zu
Beginn bietet eine Auftaktveranstaltung
die Gelegenheit, sich gegenseitig ken-
nen zu lernen und als COS-Kleingrup-
pen zusammenzufinden. Thre Aktivita-

¢ ten umfassen ein sehr breites Spektrum

der Alltagsgestaltung: von Freizeit- und
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Bildungsaktivitdten bis hin zum Stu-
dienabschluss.

Die Kernfunktionen der COS sind:

> Artikulation von Wiinschen, Zielen :
und Visionen durch die Fokusperson, :
> Erméglichung und Verbesserung der
Einflussnahme der Fokusperson auf :

das eigene Leben und die Alltagsge- Erfahrungen und Wirkungen durch

> Aufbau, Erhalt und Erweiterung per- cos

i Die Aussagen zu Erfahrungen und Wir- :
kungen im Rahmen der COS-Praxis :
beziehen sich auf die Sichtweisen der !
COS-Teilnehmenden, Studierenden und :
¢ Fokuspersonen mit Behinderungen in

> Verbesserung von Kontakten zur All- | den Jahren 2008 und 2009.

staltung,

sonlicher Netzwerke,

> gemeinsame Aktivititen im Gemein- |
wesen und Erfahrung damit verbun- :
Interaktionen im

dener sozialer
offentlichen Raum,

tags- und Freizeitgestaltung,

> Ergéinzung bzw. Erweiterung profes- :

sioneller Unterstiitzung sowie Aus- :

bau des Spektrums sozialer Erfahrun- :
. Behinderungen im Alter von 25 bis
: tiber 50 Jahren in Kassel sowie 35 Stu- :
dierende und acht Fokuspersonen mit :
primér im autistischen Spektrum veror-
i teten Differenzen (ASD) im Alter von :
: 18 bis 32 Jahren in Dortmund. Wah- :
¢ rend die Studierenden zeitlich begrenzt :
auf jeweils ein Jahr (2008 bzw. 2009) an
¢ den COS teilnahmen, erstreckte sich
der Teilnahmezeitraum fiir die Fokus- :
¢ fahrungen auf ,gleicher Augenhohe* in
¢ vielfiltiger Weise. Insbesondere sam-

gen und Handlungskompetenzen.

Methodische Elemente sind z. B. (vgl. :
DOOSE & GOBEL 1999; KNUST- :
POTTER 1998 und 2006; LOEKEN &

WINDISCH 2009):

> Ausgangslage der COS-Teilnehmen- :

den verstehen,

> Erstellen einer Netzwerkkarte bzw.
(relationship :
i nahmen).
> Aktivitdtsplanung (activity plan — :
Wiinsche und Ziele der Fokusperson,
ihre Stdrken und Fihigkeiten ver- :
deutlichen, Schritte zur Umsetzung
von Wiinschen bzw. Aktivititen fest- :

Netzwerkiibersicht
map) zum Kennenlernen,

legen),

> Zukunftsplanung (future plan — Um- :
setzung von Wiinschen und Zielen
der Fokusperson nach Prioritdten :
und zeitlichen Phasen ordnen, situa- :

tiv anpassen und evaluieren) und

> Mapping (Visualisierung der Alltags-
wahrnehmung durch unterschiedli- :

che Medien).

Durch die unmittelbaren Kontakte
im Gemeinwesen und als Rollenvorbild :
konnen die COS Maoglichkeiten fiir :

inklusive Bedingungen schaffen.

Gekoppelt an wochentliche beglei- :
und
Reflexionstreffen in den Hochschulen, :
Kooperationen mit professionellen Per- :
sonen von kooperierenden ambulanten
Diensten und individuellen wochentli- :
chen Erfahrungs- und Evaluationsbe- :
richten eréffnen sich den Studierenden
in den COS komplexe Moglichkeiten
zur situationsorientierten Theorie- und
Methodenaneignung bzw. Entwicklung :
beruflicher Kompetenzen in Orientie- :
rung an Paradigmen personenorientier-
ter, respektvoller und an den Ressour- :
cen des Gegeniibers ansetzenden Inter- :

tende Theorie-Praxis-Seminare

i ventionen, die Empowerment und In- :
i Kklusion fokussieren. Studierende, die
. ihre professionellen Grundhaltungen in
i dieser Intensitdt und Komplexitdt er- :
¢ werben, laufen weniger Gefahr, sich :
© Strukturen von Fremdbestimmung und
Defizitorientierung kritiklos unterzu- :
¢ derlicher Begleitung allein nicht hinge-
: langen konnte. Zugleich bot der Unter-
i stiitzerkreis ein Kkleines personliches
i Netzwerk, in dessen Rahmen sich die
: Fokusperson trotz erheblicher verbal-

ordnen.

nen mit sog. geistigen und korperlichen

personen auf beide Jahre (mit zwei Aus-
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henswiirdigkeiten im ldndlichen Um-
kreis und in eine nahe gelegenen Stadt,
zu denen die Fokusperson seit langer
Zeit wieder einmal gern wollte, aber
aufgrund einer psychisch bedingten
Mobilitdtseinschrankung, von Orientie-
rungsproblemen und fehlender erfor-

kommunikativer Einschrdnkungen ent-
sprechend ihrer Moglichkeiten iiber
personliche Dinge austauschen konnte
sowie sich emotional wohl und respek-

i tiert zu fiithlen schien. Im Ergebnis
. eines fokussierten Interviews mit ihr,
i gestiitzt mit unterschiedlichen, teils

Beteiligt waren in diesem Zeitraum :
44 Studierende und acht Fokusperso- :
: tung des COS. Der Unterstiitzerkreis
¢ wird von der Fokusperson dem Frei-

visualisierenden Medien, verdeutlicht
sich eine inklusionsfordernde Bedeu-

zeitbereich zugeordnet und es deutet
sich an, dass ihr dessen soziale Funkti-
on bewusst ist. In diesem Zusammen-
hang wird COS als Medium angesehen,
dass der ,Langeweile“ entgegenwirkt
und soziale Teilhabe ermoglicht. Auch
die studentischen COS-Teilnehmerin-
nen profitierten nach ihren Selbstein-
schitzungen durch die Interaktionser-

Die an den Unterstiitzerkreisen teilnehmenden

Studierenden sammeln Erfahrungen im sensiblen
Umgang mit Verschiedenheit und einer differie-

renden Lebenswelt.

Die Aktivitditen der Unterstiitzer- :
kreise umfassten das gesamte Spektrum
. der Alltagsgestaltung. Im Wesentlichen
- konzentrierten sie sich auf Freizeit- und !
Bildungsaktivitidten. Ebenfalls beinhal- :
teten sie Prozesse des gegenseitigen :
Kennenlernens und die Verstindigung :
: bzw. Planung in Bezug auf die gemein-
: samen Aktivititen, deren Auswahl und
Gestaltung in erster Linie an den Be- :
diirfnissen und Interessen der Fokus- :

personen ankniipften.

mitzugestalten und ihr personliches

Unterstiitzerkreis gemeinsam geplante

melten sie Erfahrungen im sensiblen
Umgang mit Verschiedenheit und einer
differierenden Lebenswelt, mit Leichter
Sprache und z. T. mit der Verwendung
nonverbaler  Verstdndigungsmoglich-
keiten sowie mit der Bedeutung von
Zuriickhaltung und Zuhoren fiir eine

. gelingende partnerschaftliche Kommu-

nikation und Kooperation bei der Pla-
nung und Umsetzung von Aktivititen.

Ein weiteres Fallbeispiel fiir einen

: Unterstiitzerkreis mit einer jungen Frau
So fiel z. B. einem Unterstiitzerkreis :
aus Kassel mit einer élteren, allein :
lebenden und sozial wenig eingebunde- :
nen Fokusperson mit kognitiver Beein- '
trichtigung in einer ldndlichen Ge- :
meinde die Aufgabe zu, ihre Freizeit :
i tionen zu begeben und sich mit der
Netzwerk zu erweitern. Vornehmlich
an Wochenenden unternahm dieser :
: waren z. B.:
groRere Ausfliige zu verschiedenen Se-

mit Asperger-Syndrom in Dortmund
zeigt auf, dass fiir sie ein Schwerpunkt
auf der sozialen Interaktion lag. Der
Fokusperson, eine 28-jdhrigen Frau
(Frau K.), ging es darum, sich in fiir sie
selbst Angst auslosende soziale Situa-

Unterstiitzung der Gruppe zu trauen,
Grenzen zu uberschreiten. Aktivitdten
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> gemeinsam in ein Eiscafé gehen, trotz :
des Geriduschpegels einen Eisbecher :
bestellen und mit den anderen :
i kuspersonen mit Behinderungen und ‘:
der selbstevaluativen Ergebnisse der
COS-Teilnehmerinnen
haben die Akteure aus den Erfahrungen
in den COS-Gruppen Folgendes mitge- :
{ HAHNER, Ulrich u. a. (2006): Vom Be-
i treuer zum Begleiter: eine Neuorientie-
> Es gab Erfahrungen von gelungener, :
aber auch nicht gelungener Kommu-
i Verlag.
i HINZ, Andreas (2005): Personliche

gemeinsam ,genief3en,

>mit dem Auto unbekannte Strecken :
i studentischen

fahren,

> sich gemeinsam einen Film im Kino :
ansehen und nicht nur auf DVDs zu :
i nommen:

Hause angewiesen zu sein.

Nachdem das Eisdielenprojekt von !
allen als sehr angespannt empfunden :
wurde, haben weniger reiziiberflutende :
Treffen zum Kaffeetrinken in ruhiger :
Atmosphére und Einkaufen in einem
zwar reizintensiven und belebten, aber
mehr anonymen Umfeld stattgefunden. :
Die vorbereitende Kommunikation fiir
die gemeinsamen Treffen lief in der :
Regel iiber E-Mails und SMS. Im Laufe :
der Zeit entwickelte sich eine rege :
Kommunikation {iber diese Medien, die :
auch andere Fragen zu sozialen Situa- !
tionen und Verhaltensweisen beinhal- :
teten. Fiir Frau K. wurde es immer
wichtiger zu erfahren, wie die anderen
sich in bestimmten Alltagssituationen :
verhalten. Eine Studentin stellt in
ihrem Zwischenbericht fest: ,Ich war !
oft eine Art Informationsquelle fiir :
soziale Interaktion, die Frau K. sehr :
ausgiebig nutzte.“ Eine andere Studen-
tin bemerkt in einer Reflexion: ,Ich
immer besser die differente :
Wahrnehmung der Welt von Frau K.
kennen und verstehen und Frau K. :
lernte die fiir sie differente Wahrneh- :
mung der Welt von ,neurotypischen’ :
Menschen, wie sie uns bezeichnet, ken- :
nen. Ich bin beeindruckt von ihrer :
Fihigkeit, Details wahrzunehmen und
einmal gefahrene Strecken und gelaufe- :

lernte

ne Wege wieder zu finden.“

Ein fokussiertes Interview mit Frau K.

war nicht miindlich, auf direktem Wege

mdglich, sondern primér {iber E-Mail. :
Fiir sie sind die Treffen in der COS- :
Gruppe wichtig, um iiber ihre Grenzen :
zu gelangen. Sie findet COS gut, auch
wenn die Studierenden jedes Jahr wech- :

seln: ,Es sind immer nette Leute.

Die Problematik des jahrlichen Wech-
sels ist allerdings ein wichtiges Thema,
das immer wieder Bestandteil von Refle- :
auch mit den :
Fokuspersonen. Allerdings gilt es hierbei :
zu beriicksichtigen, dass es sich bei den
COS nicht um ,,Circles of Friends* han- :
delt, sondern eher um eine Ebene von
Bekanntschaft mit dem gemeinsamen : Lang, 287-297.
Interesse, sich zu treffen, etwas Gemein- :
sames zu unternehmen und miteinander :
i uk/default.htm (abgerufen am 14.05.2010).
i DOOSE, Stefan (1999): ,,| want my :
i dream!” In: Kan, Peter van; Doose, Stefan
{ (Hg.): Zukunftsweisend — Peer Counceling

xionsgespriachen ist,

und voneinander zu lernen.

PRAXIS UND MANAGEMENT

Circles of Support als soziale Netzwerke und Chance zur Inklusion

Fazit

Im Kern der Interviewaussagen von Fo-

nikation und Verstdndigung in kom-
plexen Alltagssituationen.

>~ Abbau von Angsten und Uberwin- '
dung eigener Unsicherheiten, AuRe- :
rungen von Wiinschen und Interes-
sen, eigene Entscheidungen und Ver-
antwortungsiibernahme wurden er- :
lyse. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwis-

moglicht.

> Eine Erweiterung des personlichen :
Netzwerkes mit Gleichgesinnten er- | KNUST-POTTER, Evemarie (1998):
folgte durch COS, Unternehmungen :
fanden z. B. ohne Mutter, Therapeu- :
tin und professionelle Begleitung statt. :
>Es wurden Mobilititsbarrieren als :
Herausforderung reflektiert, die Mo- :
bilitdt gesteigert und Kontakte zu :
Menschen mit und ohne Beeintriach- :
: tional.net/pdf/5%20dortmund/dortmund

tigungen aufgenommen.

> Gruppenprozesse, Zuverlissigkeit und :
Kooperation wurden sukzessive er- i LOEKEN, Hiltrud; WINDISCH, Matthias
(2009): Unterstutzerkreise (Circles of Sup-
in unter- :
schiedliche Lebenswelten wurden
ebenso als positive Erfahrung heraus- :
gestellt wie die Verdnderung des Bil- :
des von Menschen mit und ohne :
brunn: Klinkhardt, 96-104.
> Gegenseitige Unterstiitzung, Sensibi- :
lisierung von Wahrnehmung und die

Auseinandersetzung mit Né&he-Dis- n Die Autor(inn)en:

weitert.
> Gegenseitige Einblicke

Behinderung.

tanz-Problemen wurden gefordert.

Als wichtige Elemente des COS- !
i Ansatzes wurden von allen Studieren- :
den die Verzahnung der Praxiserfah- :
rungen im Gemeinwesen, das gemein- : E
die theoretisch-kritische Reflexion der :

Erfahrungen im Gemeinweisen an den

i Hochschulen genannt. '

same Lernen mit der Fokusperson und
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on der Erzieherinnen sowie in der Vernetzung innerhalb der Gemeinde.

as at the level of network activities within the community.

Integration und Inklusion

Die Vorstellung und Diskussion des im
Folgenden dargestellten Prozesses fithr-
te bei Studierenden wiederholt zu der :
Frage ,Wer wurde wie inkludiert?*. :
Doch genau diese Frage steht im Wider- :
spruch zum Inklusionsgedanken, sie ist :
dem Konzept der Integration verhaftet, :
das von einer zuvor separierten oder :
zumindest gesondert diagnostizierten :
Gruppe von Menschen mit Behinde- !
rungen ausgeht (vgl. z. B. HINZ 2004). :
Das Konzept der Inklusion nimmt die :
jeweilige Gruppe aller Menschen z. B. :
in Schule oder Kindertagesstitte in den :
Blick. Eine Klassifizierung Einzelner :
riickt zugunsten der Heterogenitdt der
in den Hintergrund (vgl. :
SCHAPER 2007, 174). Der Weg der :
Inklusion ,ersetzt den verengten Fokus
auf das Individuum und sein Verhalten :
(...) durch den Blick auf den Zwischen- :
raum, auf das, was die Menschen real :

Gruppe

verbindet, eben die sie bildenden wie

durch sie gebildete Verhiltnisse“ (DE-
DERICH et al. 2006, 8). Dementspre- :
chend fokussiert der Index fiir Inklusi- :
on —wie im Folgenden aufgezeigt — nicht
die Situation einzelner Kinder, sondern

die Lage gesamter Institutionen.

! Der Index fiir Inklusion

Sammlung von Materialien, die Schu-

len im Prozess der inklusiven Entwick- '
lung mit einem Instrument zur Selbstre- :
flexion unterstiitzen: dem Index fiir :
Inklusion. Dieser wurde 1998/99 in :
England mit Unterstiitzung der Regie- :
rung an alle Schulen verteilt. Seit 2003 :
liegt eine deutschsprachige Fassung fiir :
¢ chigen Raum, wie bereits vermutet,
: eher selten zu sein. Bei unserer Recher-

In England wurde nach dem Index :
fiir die Schule auch eine Version fiir die :
© Vorschule und fiir Kindertageseinrich-
tungen entwickelt. Die deutsche Fas- :
sung, herausgegeben von der Gewerk- :
: Auch bei dem komplexen Projekt in
(GEW), liegt seit 2006 vor und existiert :
© bereits in einer zweiten, iiberarbeiteten :
© Auflage (vgl. Index 2007). Der Index :
¢ versteht sich als eine Hilfestellung und

die Schule vor.

schaft Erziehung und Wissenschaft

¢ Handreichung fiir Kindertagesstéitten
¢ (im Folgenden: KiTa), um sich auf dem
© Weg zu einer inklusiven KiTa zunéchst
i selbst einzuschdtzen und weiterzuent-
i wickeln. Ziel ist, in kleinen Schritten
© Barrieren fiir Spiel, Lernen und Partizi-
i pation bei jedem Kind zu verringern
und abzubauen. Der Index hilft, in der
i KiTa angemessen auf die Vielfalt der
¢ Kinder zu reagieren. Dabei bezieht er
¢ unter inklusivem Blickwinkel nicht nur
© das Kind, sondern die Sichtweisen aller
i Beteiligter mit ein. Hierzu gehoren die
i Kinder mit ihren Eltern und Familien,
. alle Mitarbeiterinnen der KiTa, Ehren-
i amtliche, KiTa-Trdger, Fachberatung,
¢ die Bevolkerung des Stadtteils oder der
: Gemeinde und dessen Organisationen
¢ und Institutionen. Damit lenkt der In-
¢ dex das Augenmerk auch auf die Ver-
: netzung der KiTa mit ihrem Umfeld. Er
i zeigt detailliert auf, was Inklusion in al-
: len Bereichen der KiTa bedeuten kann.
| KURZFASSUNG Der Index fir Inklusion in der Version fir Kindertagesstéatten wird bis-
her in Deutschland kaum angewendet. Der Beitrag beschreibt eine Anwendung sowie
deren Evaluation in einer norddeutschen Kindertagesstéatte. Dabei zeigt sich der Erfolg
der Anwendung auf vielfdltigen Ebenen, jedoch besonders in der beruflichen Kooperati-
i schaft fiir Oktober 2011 (vgl. Montag-
Stiftungen 2011). Das geplante Hand-
| ABSTRACT A Kindergarten for Everybody. Use and Evaluation of the Index for
Inclusion in a Day-Care Centre. Up to now the index for inclusion in childcare is hard-
ly applied in Germany. The article describes the use of the index and the evaluation in a
North German day-care centre. Besides, the success appears at different levels, particu-
larly at the level of professional cooperation between the kindergarten teachers as well
mit ihren jeweils dridngenden Themen
i und ihrem Zusammenwirken auf kom-
{ munaler Ebene insbesondere im Hin-
© blick auf die Chancengerechtigkeit aller
i zu beschiéftigen und damit Inklusion zu
Der Index fiir Inklusion geht auf Uber- : leben“ (ebd.).
legungen in Australien und den USA in
den 1980er Jahren zuriick, um den : : ..
. . . . i Erfahrungen mit dem Index fiir
Stand der Integration eines Kindes in : inklusion
die Schule zu erfassen. In England wur- :
den diese Uberlegungen aufgegriffen :
und weiterentwickelt. So wurde nicht
mehr nur das einzelne Kind betrachtet, '
sondern die inklusive Situation der :
gesamten Schule. Es entstand eine
¢ burg, Kéln und Halle sowie das sich auf

Die Veroffentlichung eines Kommu-
nalen Index fiir Inklusion plant die
Montag-Stiftung Jugend und Gesell-

buch ,soll als ein wertschitzendes,
mutmachendes Selbstentwicklungs- und
Selbstevaluationsinstrument dienen, das
ein Angebot fiir Organisationen, Insti-
tutionen und Einrichtungen ist, sich

In der deutschsprachigen Fachliteratur
finden sich inzwischen einige Erfah-
rungen mit dem Einsatz des Index fiir
Inklusion in Schulen. Genannt werden
Schulen in Miinster, Miinchen, Ham-

eine ganze Gemeinde beziehende Oster-
reichische Inklusionsprojekt in Wiener
Neudorf (vgl. Inklusionspiddagogik 2011).

Dagegen scheint die Anwendung des
Index fiir Inklusion in seiner Version
fiir Kindertagesstétten im deutschspra-

che fanden wir Hinweise auf den Ein-
satz des Index fiir Inklusion in Kinder-
tagesstétten in Koln und in zwei Kin-
dertagesstdtten in Baden-Wiirttemberg
(vgl. IQUAnet 2010; PLATTE 2011).

Wiener Neustadt wurde der Index fiir
Inklusion in der Kindertagesstittenva-
riante verwandt (vgl. Bildungseinrich-

¢ tungen Wiener Neudorfs 2011).
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Die GEW (2009) stellt fest, dass ,,die
praktische Umsetzung (...) nur miih-

sam voran kommt“, und es wird iiber-

legt, ob diese im Vorfeld eher als zusétz- :
fohlen, einen ,kritischen Freund“ von

liche Belastung gesehen wird, neben

dem in den letzten Jahren zunehmen- :
den Druck auf Kindertagesstitten, Bil- :
dungspline umzusetzen, sprachliche :
und naturwissenschaftliche Kompeten- :

zen zu fordern u. a. m.

Neben diesen sicher zutreffenden :
Annahmen der GEW vermuten wir, :
dass das Instrumentarium des Index fiir :
Inklusion in seiner Komplexitit fiir vie- :
le Erzieherinnen zunichst eine wenig :
anziehende Wirkung hat. Die Mitarbei- :
terinnen der von uns begleiteten Kin- !
dertagesstétte sprechen davon, zu Be-
ginn ,,vor einem Riesenberg® gestanden

zu haben.

Bei der im Folgenden beschriebenen

Anwendung hat die Heilpddagogin, die

in dieser Regelkindertagesstitte Kinder,

Eltern und Mitarbeiterinnen im Rah-

fiihrt.

Die Anwendung des Index fiir Inklu-
sion in einer Regelkindertagesstatte
in Schleswig-Holstein

Die folgende Darstellung spiegelt im

fahrungen mit dem Index fiir Inklusion

in einer Kindertagesstiitte wider. Das
© verdnderten und neuen Prioritdten.
cher Begleitung in eine Regelkinderta- :
gesstiitte einzufiihren. Das Verfahren
sieht vor, den Entwicklungsprozess in :
fiinf Phasen zu gestalten (vgl. Abb. 1). :
Diese Phasen werden hier kurz vorge- :
stellt. Der Index beschreibt anhand :
dieser fiinf Phasen sehr detailliert eine :
i eine inklusive Praxis zu entwickeln.

Ziel war, den Index mit wissenschaftli-

Moglichkeit des Ablaufes (ebd.).

In der 1. Phase wird der Index be- :
kannt gemacht und ein Index-Team '
. gebildet, das den internen Entwick-
lungsprozess leiten wird. Es wird emp-
¢ biirgern vorgestellt. Es gibt einen Frage-
© bogen fiir Eltern, fiir junge Kinder und

aullerhalb unterstiitzend mit einzube-

ziehen, der die KiTa gut kennt und der

den Prozess mitgestaltet.

i Inder 2. Phase wird die KiTa-Situati- :
¢ on beleuchtet. Hierzu werden die Ideen
i zum Thema Inklusion der Mitarbeite-
rinnen, der Leitung, des Tragers, der :
Kinder, der Eltern und der Biirger des
Stadtteils oder der Gemeinde zusam- :
mengetragen. Daraus ergeben sich Prio-
ritidten fiir die Entwicklung, die in die-
: wendung ist gerechtfertigt, die zur Re-
i flexion iiber Inklusion anregt und zu
In der 3. Phase wird fiir die gewéhl- :
: ten Priorititen ein Handlungsplan er-
i stellt. Was soll erreicht werden? Welche :
Schritte werden unternommen? Wer
¢ wird was bis wann tun? Wie viel Zeit :
und welches Material werden benotigt?
i Was wird und was darf es kosten? :
men von EinzelintegrationsmaBnahmen
berdt und fachlich unterstiitzt, den In- :
dex fiir Inklusion vorgestellt und einge- :

ser Phase festgelegt werden.

Prggesierre%eli?:;? ‘évcl)li?ur?l::;t]iaéithealr%(ei Phase 1 — Mit dem Index beginnen
¢ evaluiert. Damit wird die Einrichtungssi-
i tuation erneut beleuchtet, die Verinde-
Rahmen der Praxiserprobung erste Er- :
¢ 5 zu Phase 2 und damit zu einer Fortset- :
zung des Entwicklungskreislaufes mit :
i KiTa-Team hat sich mit dem Index fiir
: Inklusion bekannt gemacht und die
Der Index bietet im Teil 3 (71-124) :
i getroffen. Er sollte mit einer Befragung

rungen werden beurteilt. So fiihrt Phase

eine Fiille von Indikatoren und Fragen

an. Die Auseinandersetzung mit ihnen
hilft, die KiTa-Arbeit zu reflektieren, :
eine inklusive Kultur zu entfalten, :
inklusive Leitlinien zu etablieren und :
© sichtlich und in seiner Fiille (143 Sei-
i ten) fiir sie liberladen, was eine gewisse
© Hilflosigkeit zur Folge hatte. Die Ent-

Abb. 1: Der Index-Prozess in fiinf Phasen (eig. Darstellung in Anlehnung an Index

fiir Inklusion 2007, 24)

Phase 1
Mit dem Index beginnen

JL

Phase 2
2\ Die Einrichtungssituation
beleuchten
Phase 5 Phase 3
Den Index-Prozess Einen inklusiven Plan
evaluieren entwerfen
Phase 4

Den inklusiven Plan in
die Praxis umsetzen

: scheidung fiir die
i brachte einen Anfang und eine Struktur
¢ in den Prozess. Sie sollte dem Team als
i i Riickmeldung ihrer Arbeit dienen, das
i | Finden von Prioritédten fiir die Weiter-
entwicklung erleichtern und die Eltern
: i an diesem Prozess teilhaben lassen.
i i Dies ergab ein gemeinsames Ziel. Die
. | Erarbeitung der Fragebogen und die
i i Beschiftigung mit den Aussagen er-
i © moglichten dem KiTa-Team eine erste
. | intensive Auseinandersetzung mit in-
i ¢ klusiven Sichtweisen. Nun wurden der
i i Index fiir Inklusion sowie ein Arbeits-
. | papier des Elternfragebogens den El-
i i ternvertretern, dem Trdger der KiTa,
i i dem Kirchenvorstand und der zustin-
: i digen Fachberaterin vorgestellt. Da-
i i durch entstand die Mdoglichkeit, dass

Ebenso sind im Index Anregungen
zum Sammeln von Informationen von
Mitarbeiterinnen, Eltern, Ehrenamtli-
chen, Kindern, Trdgervertretern, Mit-

fiir Hortkinder (Teil 4, 127-137).

Der Index fiir Inklusion weist an ver-
schiedenen Stellen immer wieder da-
rauf hin, dass er als Anregung, Hilfestel-
lung und Handreichung zu betrachten
ist. Er ermuntert eine KiTa, ihren eige-
nen Weg zu gehen und Inklusion als
Entwicklungsprozess zu sehen. Jede
KiTa kann die Materialien des Index an
ihre Bediirfnisse anpassen. ,Jede Ver-

einer grofleren Partizipation von Kin-
dern und Jugendlichen an den Kultu-
ren, Aktivititen und Gemeinschaften
ihrer Einrichtung fiihrt.“ (Index fiir In-
Kklusion 2007, 25)

Der Prozess der Einfiihrung des

© Index fiir Inklusion in der vorgestellten

In der 4. Phase wird der Handlungs- :
plan in die Tat umgesetzt und es wird :
: versucht, das Engagement dafiir auf- :
i rechtzuerhalten.

Kindertagesstitte begann im Januar
2008. Als Rahmen fiir die erfolgten Ak-
tivitditen wurden die beschriebenen fiinf

. Phasen als Ablaufplan genutzt.

Ausgangspunkt der 1. Phase des Index-

Prozesses war das KiTa-Team. Hier

: wurde mit Unterstiitzung der Heilpdda-
i gogin begonnen, sich mit dem Begriff

Inklusion auseinanderzusetzen. Das

Entscheidung fiir den Index-Prozess

der Eltern beginnen. Die frithe Ent-
scheidung fiir die Elternbefragung hatte
mehrere Griinde. Zum einen wirkte der
Index auf die Mitarbeiterinnen uniiber-

Elternbefragung
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alle, die innerhalb ihrer Funktionen :
Verantwortung fiir die KiTa tragen, sich :
Elternfragebogens mit :
Inklusion auseinandersetzen konnten. :
Thre Sichtweisen wurden mit einbezo- :
gen und als Bereicherung gesehen. Pa- :
rallel zum KiTa-Team wurde nun das :
Index-Team gebildet. In dieser KiTa
besteht das Index-Team aus einer Erzie- :
herin, einer sozialpddagogischen Assis- :
tentin, der KiTa-Leiterin, einer Eltern- :
vertreterin, einer Trigervertreterin, ei-
nem Mitglied des Gemeinderates und :
der die EinzelintegrationsmaRlnahmen :

anhand des

begleitenden Heilpddagogin.

Phase 2 - Die Einrichtungssituation
beleuchten

In der 2. Phase des Index-Prozesses
fand die Elternbefragung statt. Durch :
die Auseinandersetzung mit den Aussa-
gen und deren Beurteilung hatten nun :
die Eltern Gelegenheit, sich mit inklusi- :
ven Sichtweisen bekannt zu machen. :
Insgesamt wurden 128 Fragebogen ver-
teilt. 66 Fragebogen wurden an die KiTa :
zuriickgegeben. Das ergab eine Beteili-
: (,Werden Kinder, die Schwierigkeiten :
i haben, sich die Lage der Riume zu mer- :
ken, besonders am Anfang unter- :
stiitzt?*). Das wurde vom KiTa-Team
als Unterstiitzung und Bereicherung :
unter dem Blickwinkel der Mobilisie- :
rung von Ressourcen wahrgenommen :
i dem wurde von einer Hochschuldozen-
i tin ein Fachvortrag zum Thema Inklusi-
: on gehalten. Gleichzeitig wurde diese
i Veranstaltung genutzt, um verantwort-
: i lichen Vertretern (Bereich Politik, Ge-
: In der 4. Phase wurde damit begonnen, !
i den Handlungsplan in die Praxis umzu-
setzen. Umgesetzte Aktivitdten wurden :
im Handlungsplan farblich markiert. :
Aktivitdten von KiTa- und Index-Team
begannen sich zu erginzen. So wurde
die Auswertung der Elternbefragung mit
einem Aushang innerhalb der KiTa ver- :
offentlicht, auf die nicht nur Eltern, son- :
Abend gelungen, den bisherigen Pro-
den. Damit trug der Aushang zur Of- :
¢ vor Gésten engagiert zu prasentieren.

gung von 52 %.

Die Elternbefragung wurde von der
Heilpddagogin ausgewertet und den
Mitarbeiterinnen vorgestellt, die da- :
raufhin Priorititen festlegten. Anschlie- :
Rend wurden diese Priorititen ver- :
schiedenen Tétigkeitsbereichen der Ki-
Ta zugeordnet. Fiir drei Bereiche sollte :

nun ein Handlungsplan erstellt werden. Phase 4 — Den inklusiven Plan in die

i Praxis umsetzen

Phase 3 — Einen inklusiven Plan
entwerfen

In der 3. Phase wurde von Seiten des
KiTa-Teams mit Hilfe von Arbeitsgrup-
pen begonnen, aus den Prioritdten ei- :
nen Handlungsplan zu erstellen. In ihm
sind konkrete Aktivitdten fiir bestimm-
te Zeitrdume festgehalten, die auch den
Eltern und den Kindern Méglichkeiten :
der Teilhabe am Entwicklungsprozess
bieten. Bei der visuellen Gestaltung des :
Handlungsplanes wurden die Aktivitd- :
© netzung der KiTa mit dem Umfeld bei.

ten den Prioritdten zugeordnet.

Den Mitarbeiterinnen wurden in die- :
ser Phase ihre Stirken bewusst. Sie be-
gannen, dies intensiv fiir ihre pddagogi- :
sche Arbeit zu nutzen. Der Handlungs- :
plan gab ihnen Struktur und lieR mit :
seinen Ergdnzungen, die sich durch :
weitere Teamsitzungen ergaben, einen :
Prozess erkennen. Das Sichtbarmachen
von Zielen und Arbeitsergebnissen durch
die Protokolle und den Handlungsplan
erhielten die Motivation des KiTa-

Teams fiir den Index-Prozess aufrecht.

Gleichzeitig nahm das Index-Team
seine Arbeit auf und traf sich in dieser :

Phase zweimal. Es wurden zunichst
grobe Ziele erarbeitet (Begleitung und ! h
i Bildung gesammelt und in einer Uber-

Unterstiitzung des vom KiTa-Team aus-

gehenden Index-Prozesses) und erste :
Absprachen getroffen (Zeitrahmen/Ab-
lauf mit Tagesordnung/Grobplanung :
der néchsten Sitzung/Erstellung von
Protokollen). Das Index-Team erhielt :
zundchst die Moglichkeit, an der Aus- :
¢ wurde in dieser 4. Phase den Eltern
¢ bewusst die Moglichkeit gegeben, am
Team teilzuhaben. Vorschlige wurden :
i gestalten.
© ben. Daraus ergaben sich fiir das Index- :
i Team Aufgaben, die ebenfalls in den :
¢ Handlungsplan aufgenommen wurden
¢ (z. B. Gestaltung eines Aushanges zur
© Veroffentlichung der Ergebnisse der :
i Elternbefragung vor dem Biiro der
KiTa). Bereits in der zweiten Sitzung
konkrete Teilziele fiir das :
i begann das Index-Team, die folgende 5.
Vorschlagen zur Umsetzung der Index- :
Aussagen B.1.5 c (,,Sind fiir neue Eltern :
Informationen {iber die stddtische Bil- :
dungs-, Gesundheits- und sozialen Ein-
richtungen sowie iiber die eigene Ein- Phase 5 — Den Index-Prozess

richtung verfiigbar?“) und B.1.5 k : o
¢ evaluieren

wertung der Elternbefragung und dem
Setzen von Prioritidten durch das KiTa-

erarbeitet und Riickmeldungen gege-

wurden
néchste Treffen entwickelt in Form von

und geschétzt.

dern auch Besucher aufmerksam wur-

fentlichkeitsarbeit und inhaltlichen Ver-

Des Weiteren wurden Elternabende
der einzelnen Gruppen bewusster ge-
nutzt, um z. B. mit den Eltern {iber die :
Bildung ihrer Kinder sowie iiber die :
¢ fithrung des Index fiir Inklusion in die

Bildungsangebote der KiTa, zu denen

bei den Eltern laut Elternbefragung
mehr Informationen gewiinscht waren, :
ins Gesprich zu kommen. Daraus erga- '
ben sich langfristige Aktivitdten, die im :
H_andlungsplan Vermgrl<t ‘wurden. I.n i Den Index-Prozess fortsetzen —
i dieser Phase begann die KiTa auch mit : Ausblick
¢ der Befragung der Kinder. Dafiir stan- : ° :
¢ den nun zwei von der KiTa nach der
Vorlage des Index erarbeitete Fragebo- :

gen (fiir jiingere und fiir iltere Kinder) :

zur Verfiigung. Weiterhin wurden in der
KiTa angebotene Projekte zum Thema

sicht visualisiert. Das trug zur Evaluati-
on der stattfindenden KiTa-Arbeit bei.
Fiir zwei Aktivitdten im Bereich Sicher-
heit wurden in Zusammenarbeit mit
Eltern schnell und unkompliziert Lo-
sungen gefunden und umgesetzt. So

KiTa-Leben teilzuhaben und es mitzu-

Das Index-Team traf sich zum dritten
Mal und nutzte die Moglichkeit, bei der
Erarbeitung von Vorschlédgen unter in-
klusivem Blickwinkel zum Thema Ein-
gewOhnung, das KiTa-Team zu unter-
stiitzen (Erarbeitung eines Leitfadens
,Neue Kinder — Neue Eltern“). Ebenso

Phase des Index-Prozesses, die Reflexi-
on und Evaluation der Einfiihrung des
Index fiir Inklusion, vorzubereiten.

In dieser Phase wurde der bisherige
Prozess auf einer Informationsveran-
staltung reflektiert und evaluiert. Das
KiTa- und das Index-Team berichteten
iiber die Einfiihrung des Index fiir In-
klusion in ihrer Kindertagesstitte. Zu-

meindeinstitutionen, Wirtschaft) aus den
drei fiir die KiTa zustdndigen Gemein-
den den Prozess der Weiterentwicklung
zu einer inklusiven Kindertagesstitte
vorzustellen. Leider war das Interesse
der eingeladenen Vertreter aus den drei
Gemeinden an dieser Veranstaltung
gering. Den Mitgliedern des KiTa- und
des Index-Teams ist es an diesem

zess umfassend darzustellen und dies

Mit der Veranstaltung ,,Auf dem Weg
zu einer inklusiven Kindertagesstétte®
im September 2008 wurde der Prozess
der Einfithrung des Index reflektiert,
dokumentiert und evaluiert. Die Ein-

Kindertagesstétte war mit dem erstmali-
gen Durchlaufen der Phasen 1 bis 5 des
Index-Prozesses beendet.

Der Prozess der Weiterentwicklung der
KiTa wird nun in einem erneuten Durch-
lauf der Phasen 2 bis 5 (vgl. Abb. 2) fort-
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gefiihrt. Weitere Priorititen, die umge- '

setzt werden sollen, stehen bereits im

und ihrer Familien, die Gestaltung

einer Internetseite der KiTa sowie die :
Prisentation der Einrichtung im Veran-
staltungskalender der Gemeinde. Das :
Index-Team wird sich weiterhin monat- :
lich, in verdnderter Zusammensetzung :

treffen.

Evaluation

Nach einem Zeitraum von zwei Jahren
fand im Herbst 2010 eine Gruppen-

anwesend waren. Das Team war voll-
zdhlig anwesend und zeigte sich hoch

motiviert, mit den beiden Autorin- :
nen riickblickend ihre Erfahrungen zu :

reflektieren.

Im Folgenden sollen vor allem be- :
deutsame Ergebnisse dargestellt wer- :

den, von einer vollstdndigen Darstel-
kussion wird hier abgesehen.

Haltung zum Index fiir Inklusion

Wihrend beim ersten Kennenlernen

der Index fiir Inklusion fiir die Erziehe-

rinnen als , Riesenberg” wirkte und sie :
sich fragten, ob das ,alles zu bewilti- :
gen“ sei, erscheinen diese anfinglichen :

Befiirchtungen im Riickblick aufgeldst:

Abb. 2: Den Index-Prozess fortsetzen — Ausblick (eig. Darstellung in Anlehnung an
Index fiir Inklusion 2007, 24)

Das bilanzierende Fazit der Kinder- :
| tagesstiitten-Leiterin erhélt uneinge-
Handlungsplan oder sind vom Index- :
Team vorgeschlagen. Die Auswertung :
der Elternbefragung sowie die Riickbe- :
sinnung auf die Erwartungen des KiTa- :
und des Index-Teams bieten weitere :
Moghchkel‘ter‘l,"ln emem gema&gterem { Indexteam als positiver Unter-
Tempo Prioritdten zu finden. Dazu : stiitzungsfaktor
gehoren z. B. die Uberarbeitung des | =~ &

Konzeptes zur BegriiBung neuer Kinder :

schrinkte Zustimmung des Teams:
LAlso ich finde: Fiir uns hat das enorm

Weg gebracht haben ...«

nachhaltig unterstiitzend empfunden.

und umzusetzen.

diese Auflensicht zu haben.“

Als besonders bedeutsam erlebt wur-

: den sowohl der wechselseitige Diskus-
sionsprozess zwischen Index- und Kin-
dertagesstitten-Team als auch der Ge- :
winn einer Aullenperspektive.

lung der Auswertung der Gruppendis- :

i Umgestaltungen im Prozedere von
i Verdnderungen

Phase 1
Mit dem Index beginnen

JL

Phase 2
2\ Die Einrichtungssituation
beleuchten
Phase 5 Phase 3
Den Index-Prozess Einen inklusiven Plan
evaluieren entwerfen
Phase 4

Den inklusiven Plan in
die Praxis umsetzen

Index-Prozesses als eine Erwartung

i festgehalten: ,bessere Absprachen, In-
: formationen und ein Miteinander im
i Team“.

viel gebracht. Was wir alles auf den

Der Index-Prozess hat dem Team

i dazu verholfen, eine hilfreiche Struktur
¢ zu finden, um Entscheidungen zu tref-
i fen und Veréinderungen einzufiihren.
{ Dazu gehoren eher einfache Vorge-
Nach anfinglichen Reibungen und er- :
. folgreichen Klirungen wurde die Ko- :
operation zwischen dem Kindertages- ‘:
stitten-Team und dem Index-Team als

hensweisen wie folgende: ,,... dass wir

i gelernt haben, das was wir uns jetzt

vorgenommen haben erst zu Ende
bringen und dann das ndchste dazu

. holen, um nicht wieder zu viele Bau-
i stellen auf einmal zu haben.“

,Mein Eindruck ist, dass dieser :
. Prozess von dem Index-Team und :
i dann ins Team und dann wieder in :
i Arbeitsgruppen, was sich so schwer-
| fallig und langwierig anhért, dass das
i aber doch ganz viel gebracht hat, :
- genau das irgendwie zu strukturieren
diskussion mit dem Team der Kinderta- : :
gesstétte statt, bei dem auch die beglei- :
tende Heilpddagogin und die Vertrete- :
rin des Trdgers der Kindertagesstitte

Die Leiterin der Kindertagesstétte
erlebt diese Struktur als personliche
Entlastung: , Ich fiihl’ mich insgesamt
entlasteter, was das Gesamtarbeits-
feld angeht, fiihl’ ich mich persénlich
echt entlasteter.

. . . . ¢ Konkrete Verdnderungen
»Diese Auflensicht finde ich auch ©

immer ganz wichtig, wenn wir als :
i Kleinteam zusammensitzen und die :
- Internen sind, und dann aber auch
i der Kinder statt, was zundchst dazu
i gefiihrt hatte, dass diese zu wenig wahr-
: genommen und gewiirdigt wurden.

Die tatsdchlichen, durch den Index-
Prozess angestoenen Verdnderungen
fanden nicht unmittelbar auf der Ebene

Doch der Index selbst nennt bei der
Erlduterung von Inklusion zahlreiche
Faktoren wie , Verbesserungen fiir Mit-

i arbeiter/innen ebenso wie fiir Kinder
i herbeifiihren“ oder ,Die nachhaltigen
: Beziehungen zwischen den Einrichtun-
i gen und ihrem sozialen Umfeld for-
: i dern“ (BOOTH et al. 2007, 14).

© Das Team der Kindertagesstitte hatte in
der Vergangenheit mit der Initiierung :
¢ von Verdnderungen wenig gute Erfah-
rungen gemacht, zu viele Dinge wurden
oft gleichzeitig angegangen, ohne dass :
¢ diese erfolgreich zu Ende gebracht wer- :
¢ den konnten. So wurde zu Beginn des !

Bei dem vorgestellten Index-Prozess

. wurden folgende Veréinderungen von

dem Kindertagesstédtten-Team selbst be-
nannt:

> Die Struktur des Teams bei Aufgaben
und Verdnderungen wurde verbessert
(s. 0.).

> Absprachen im piddagogischen Alltag

wurden einvernehmlich und zufrie-
denstellend getroffen wie z. B. beziig-
lich der Mittagessenssituation.

> Die Kindertagesstitten-Eingangspha-

se wurde neu reflektiert. Es wurde fiir
Kinder und Eltern eine neue Informa-
tionsmappe erstellt.

> Die Prisentation der Kindertagesstét-

te wurde umfassend neu gestaltet.
Dazu zdhlen die Einfiihrung eines
Logos, die Gestaltung eines Flyers zur
Vorstellung der KiTa in der Gemeinde
sowie die Arbeit an einer Internetpra-
senz, die als Modell fiir 40 weitere
Kindertagesstédtten des gleichen Tré-
gers gelten soll.
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Die soziale Vernetzung der Kinder-
tagesstdtte wurde auf vielen Ebenen :

ausgebaut:

> Die vorhandene Kooperation zum :
Seniorenheim des gleichen Dorfes :

wurde erweitert.

> Mit der ortlichen Grundschule wurde
eine grundlegende Kooperation initi- :
iert. Verabredet und durchgefiihrt wer- :
den regelmiRig wiederkehrende ge- :
meinsame Feste und Aktivitdten. Die :
Rektorin fiihrt fiir die Eltern der Vor-
schulkinder einen Informationsabend
in der Kindertagesstétte durch. Erzie- :
herinnen und Lehrkrifte treffen sich :
zu gemeinsamen Entwicklungsgespri-
chen vor und nach der Einschulung | BOOTH, Tony; AINSCOW, Mel; KINGS-
der Kinder. Weitere Themen der Ko-
operation werden an einem runden
Tisch zwischen Kindertagesstitte und :
i Kindertageseinrichtung entwickeln. 2.

Schule nun regelméRig diskutiert.

> Die Vernetzung mit dem Tréger wur-
de durch Einbeziehung einer Tréger- :
vertreterin in das Index-Team deut- :
¢ Bildungseinrichtungen Wiener Neu-
dorfs (2011): Vernetzungsprojekt. http://
i www.wiener-neudorf.gv.at (abgerufen
i am 09.06.2011).
Die beschriebene Kindertagesstitte hat :
sich im Zeitraum von Januar bis Sep- :
tember 2008 anhand des Index in Rich- !
tung einer inklusiven KiTa weiterentwi- :
ckelt. Der Index fiir Inklusion erwies
sich dabei als geeignetes Handwerks- :
zeug, um sich mit inklusiven Sichtwei- :
sen auseinanderzusetzen. Bei seiner ‘:
Einfithrung hat sich eine beratende
Begleitung von aullen sehr bewéhrt, um :
den zunichst als groRe Hiirde erschei- :
bremen.de/Index_fr_Inklusion_in_Kinder
i tagessttten.html (abgerufen am 31.05.
Die gemeinsam gesammelten Erfah- :
rungen von Regelkindertagesstitten
und mobiler Einzelintegration sind und
waren hilfreich, um einen Kindergarten :
fiir Alle zu ermoglichen. Die Einzelinte-
gration als heilpddagogisches Unter- :
stiitzungssystem trédgt hier zur Vernet- :
zung der KiTa mit ihrem Umfeld bei. Sie :
ist eine vorhandene Ressource, die von
Regelkindertagesstitten genutzt wer- :
den kann. Eine politische Unterstiit- :
zung ist wiinschenswert. Der Index fiir :
Inklusion stirkt die Berechtigung der :
mobilen Unterstiitzungssysteme und
lasst auf einen Kindergarten fiir Alle :
hoffen, in dem sich jede und jeder will-
kommen fiihlt (vgl. Index fiir Inklusion :
i gabe. 2. Aufl. Frankfurt a. M.: Gewerk- !
i schaft Erziehung und Wissenschaft (GEW).
Der Verdnderungsprozess selbst be- :
inhaltet fiir die Beteiligten eine sehr :
Wirkung und
stimmt insofern iiberein mit den im !
Index formulierten Intentionen: ,Der : 31.01.2011).
Index stellt Hilfen fiir einen begleiten- :
den Prozess der Selbstevaluation und
Entwicklung zur Verfiigung (...). Der :

lich intensiviert.

Resiimee

nenden Index anzuwenden.

2007, 72).

groBe motivierende

begleitende Ansatz zur Verbesserung

einer Einrichtung, den der Index liefert, :
. bietet eine Alternative zu einem, der !
. auf Uberpriifung, Wettbewerb und Ver- :
sagensangst aufbaut“ (BOOTH et al. :
Inklusion: Vielfalt gestalten in Einrichtun-
i gen fruhkindlicher Bildung. http:/Avww.
Die Schlussfrage der Gruppendis- :
kussion ,,Wiirden Sie einer andern KiTa
die Anwendung dieses Index empfeh- :
len?“ wurde von den Erzieherinnen der :
Kindertagesstitte unisono mit ,Ja“ be-
antwortet und wird deshalb interessier- :
i Anderen im Grenzfall schwerer Behinde-
rung. In: Eckstein, Christiane; Filipovic,
i Alexander; Oostenryck, Klaus (Hg.): Betei-
¢ ligung, Inklusion, Integration. Sozialethi-
sche Konzepte fur die moderne Gesell-
i schaft. Munster: Aschendorff, 171-187.

2007, 10).

ten Kindertagesstétten sehr empfohlen.
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Nationaler Aktionsplan und
Staatenbericht zur Umsetzung der

UN-Behindertenrechtskonvention

ationaler Aktionsplan und Staaten- :
: bericht der Bundesregierung stellen :
: bedeutsame Instrumente zur Umsetzung
i der UN-Behindertenrechtskonvention
¢ dar.

ie Aktion Mensch fordert im Rah- :
: men eines zeitlich befristeten For- :
: derprogramms Projekte und Initiativen, :
: die vor Ort unterschiedliche Akteure :
i aus allen Bereichen des gesellschaft-
lichen Lebens (u.a. aus Sozialwesen, :
: Wirtschaft, Kultur, 6ffentlichen Institu- :
i tionen) vernetzen. So soll das Mitei-
: nander von Menschen mit und ohne :
© Behinderung im Sinne der UN-Behin- !
. dertenrechtskonvention ermdglicht und :
i damit die Umsetzung von Inklusion im :
: Alltag begiinstigt werden. :

Der Beauftragte der Bundesregie- :
rung fiir die Belange behinderter
: Menschen Hubert Hiippe hat eine !
i ,Landkarte der inklusiven Beispiele“ :
i ins Leben gerufen. Hierin sollen :
| Beispiele erfolgreicher Inklusion in !
i Schulen, Betrieben, Kindertagesstétten, :
: Sportvereinen und Kommunen aufge- :
© zeigt und abgebildet werden. :

sowie den Aktionsplan bezieht. Aus
Sicht der Fachverbédnde fehlt eine Dar-
stellung der konkreten Lebenswirklich-
keit im Vergleich mit den politischen

¢ und rechtlichen Herausforderungen der
Behindertenrechtskonvention.

i Der vom Bundeskabinett im Juni :

i beschlossene Nationale Aktionsplan :

: wird von den Selbsthilfe- und Behin- ! n Weitere Informationen:
i dertenhilfeverbdnden als zu unkonkret :
i und wenig verbindlich kritisiert. Glei- :
: ches gilt fir den Entwurf des Ersten :
i Staatenberichts, der sich im Wesentli- :
i chen auf die Darstellung der Rechtslage :

www.bmas.de/DE/Schwerpunkte/
Nationaler-Aktionsplan/inhalt.html

Neue Forderung im Zeichen
der Inklusion

Ziel des Forderprogramms ist die
Schaffung von Vernetzungsstrukturen.
In der Folge kénnen dann ab dem Jahr
2012 Projektideen mit Mitteln der Ak-

© tion Mensch umgesetzt werden.

n Weitere Informationen:

@ www.aktion-mensch.de

auftragten eine Eingabemaske einge-
richtet. Ausgewihlt werden die Beispie-
le vom Inklusionsbeirat, der fast aus-
schlieflich mit Menschen mit Behin-
derungen besetzt ist und den Mittel-
punkt der Koordinierungsstelle zur UN-
Behindertenrechtskonvention bildet.

n Weitere Informationen:
: Um ein gelungenes Beispiel erfolg- :
: reicher Inklusion anzumelden, wurde :
i auf dem Internetauftritt des Bundesbe- :

@ www.inklusionslandkarte.de
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ERWIDERUNGEN - MEINUNGEN - KRITIK

i Wertschatzung der schweren Arbeit der
i Mitarbeiterschaft in derartigen Einrich-
¢ tungen kann dies kein Grund sein, den
: Kunden die Teilhabe am Arbeitsleben
i vorzuenthalten.

Leserforum

Anmerkungen zum Beitrag ,,LEBIKO -
Lebenslange Bildung in Kooperation”

von Wolfgang Praschak,
Dorte Eggers und Susanne Gruber
in der Teilhabe 2/11

er Beitrag von Praschak et al. be- :

tont eine Abgrenzung der Tages- :
forderstdtten gegeniiber den WfbM. Die :
dahinter stehende Frage ist die nach der :
grundsitzlichen konzeptionellen Aus- :
richtung von Tagesforderstatten/For- :
dergruppen. Dabei betonen Praschak '
et al. Tagesforderstitten als ,,Gegenmo- :
dell zur WfbM* und verabschieden sich :
fiir ihre Einrichtung vom Ziel der Ein- :
gliederung in die WfbM. Dies ist aus :
meiner Sicht erstens fachlich ein fal- :
scher und zweitens politisch ein gefidhr-

licher Weg.

Die fachliche Seite kénnte man sehr
kurz mit einem Verweis auf die Behin- :
dertenrechtskonvention (BRK) abhan- :
deln, die fiir alle Menschen unabhéngig
von der Behinderung ein Recht auf Teil- :
habe am Arbeitsleben vorschreibt und :
bei uns Gesetzeskraft hat. Was dariiber :
hinaus ein anthropologischer Begriff '
von Arbeit beinhaltet, warum Arbeits- :

BUCHBESPRECHUNGEN

schen mit schwersten Behinderungen :
zutrifft und wie dies in der Praxis ausse- : |
hen kann, ist in der hier gebotenen Kiir- | ‘Anton Dosen et al.

ze nicht ausfiihrlich zu behandeln, in

Praxisleitlinien und Prinzipien —
- Assessment, Diagnostik, Behandlung

In Tagesforderstatten kann (und muss
| : - und Unterstiitzung fiir Menschen mit

rung an das stattfinden, was in unserer :
Kultur und Gesellschaft Arbeit bedeutet. : . H H
Natiirlich kann es nicht um eine Berufs- ' gelStlger Behlnderu ng und Pro b lem_
ausiibung im herkommlichen Sinne :
gehen. Aber wenn man die BRK ernst Uerhalten
nimmt, ist es unsere Aufgabe, einen :
- Materialien der Deutschen Gesellschaft fiir seelische
Dies kann nicht gelingen, indem wir, wie :

in dem Artikel beschricben, einmal in | Gesundheit bei Menschen mit geistiger Behinderung

der Woche ein Projekt wie die Erstellung | (DGSGB), Band 21
durchfiihren.

Wie durch eine solche konzeptionelle ;" "1 GsGR. 77 Seiten. 5,80 € 1SBN 978.5.938951-22.6
Ausrichtung ein ,wichtiger Beitrag zur :
Inklusionsdebatte“ geleistet werden soll, :
bleibt mir verborgen. Unklar bleibt auch, :
was die Kunden der beschriebenen Ein- :
richtung in den geschétzten 25 Stunden

in der Woche machen, in denen kein :

titigkeiten fiir Menschen wichtig sind,
warum dies auch fiir erwachsene Men-

Theorie und Praxis aber vielfach be-
schrieben und begriindet.

meiner Meinung nach) eine Annédhe-

Kontakt zur Arbeitswelt herzustellen.

einer ,Dschungelecke”

Projekt stattfindet.

. Ich halte diese Ausrichtung neben
i fachlichen Bedenken auch politisch fiir :
: riskant, da so dem Leistungstriger Argu- :
. mente zur Abschaffung des zweiten
¢ Milieus fiir schwerbehinderte Menschen
. frei Haus geliefert werden. Ein das
i instrumentelle Arbeitstraining erset-
zendes ,entwicklungsférderliches Zu- :
sammenleben“ (was immer das auch
jeweils sein mag) kann ebenso im Wohn-
bereich stattfinden. Selbst ein Wechsel :
der Ridumlichkeiten und der Bezugsper-
sonen ist dort zu organisieren. Das zwei-
te Milieu bestimmt sich durch einen vom
Wohnen unterschiedenen Lebensinhalt, :
und das ist bei erwachsenen Menschen
eine Arbeitstitigkeit, nicht unbedingt im
umgangssprachlich-6konomischen Sinn,
aber personlichkeitstheoretisch und bio- :
. kann die Mitarbeiter(innen) neu he-
i rausfordern und die Notwendigkeit

Ein dritter Aspekt, den ich fiir be- :
denklich halte und der in dem Artikel '
auftritt, :
kommt in der Aussage zum Ausdruck, :
dass den Mitarbeiter(inne)n ,aufgrund
der stindigen Wiederholung und der :
relativen Gleichférmigkeit der Arbeits- :

grafisch.

nicht nur unterschwellig

ie Zuschreibungen Verhaltensauf-
falligkeit (in dieser Schrift als Pro- :
blemverhalten bezeichnet) und psy- :
chische Stérung/psychische Krankheit :
: werden in der Praxis der Behinderten-

abldufe“ die Motivation abhanden ge-
kommen sei. Bei aller notwendigen

Der Weg, den Tagesforderstétten
(FuBs, Fordergruppen ...) vor sich
haben, fiihrt meines Erachtens nicht in
immer schonere und fiir die Mitarbei-
ter(innen) Kreativere Projekte inner-
halb unserer Einrichtungsstrukturen,
sondern aus den Einrichtungen heraus.
Teilhabe am Arbeitsleben von Men-
schen mit schwersten Behinderungen
kann in der Tagesforderstédtte organi-
siert werden, am besten geschieht sie
jedoch im gesellschaftlichen Arbeitsle-
ben auflerhalb der vier Wande der Ta-
gesforderstitte, moglicherweise in der
WibM, aber nicht zwangsléufig.

Das ist ein langer und schwerer Weg,
aber er entspricht den Anforderungen
der BRK. Diese verdnderte Ausrichtung

eines zweiten Milieus fiir schwerstbe-
hinderte Menschen zeigen.

Heinz Becker,
Tagesforderstitte der ASB-Gesellschaft
fiir soziale Hilfen Bremen

hilfe oft unbestimmt und undefiniert
verwandt oder einfach gleichgesetzt. In
der Heilpddagogik als Fachdisziplin
hatte es sich in den letzten Jahrzehnten

¢ durchgesetzt zwischen Verhaltensauf-
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falligkeiten (z. B. Aggressionen, Provo-

kationen) und psychischen Krankhei- :
ten (z. B. Psychosen, Depressionen, :
Demenz u. a.) eindeutiger zu differen- :
zieren. Verhaltensauffilligkeiten wer-
wir sprechen von Verhaltensaufféllig- :
keiten oder auch von herausfordern- :
dem Verhalten oder Verhaltensstorun- :
: gen. Leider wird in der Schrift nicht !
¢ begriindet, warum man den uniiblichen
: Weg einer wortlichen Ubersetzung :
: gegangen ist und welche Vorteile man :
Problematik darstellt. Psychische Sto- :
. tensauffilligkeit, der eine Beobachter- :
position und damit eine systemische :
i g(inn)en, Psycholog(inn)en und Sozio-
Problemverhalten ausschlieRlich auf :
Weiter heildt es: , Problemverhalten ist

den hier als fiir die Betroffenen und das

Umfeld kritisches, sich wiederholendes :
und vornehmlich erlerntes Verhaltens- :

muster gesehen, welches einen deutli-
chen Bezug zu Situationen und Bezie-
hungen ausweist und vordringlich eine
psychosoziale und damit pddagogische

rungen/Krankheiten hingegen werden

mit spezifischer Symptomatik und spe-
ziellem Krankheitsverlauf verbunden
und als vornehmlich pathologische und :
damit psychiatrische Problematik gese- :
hen. Dieser Differenzierung hatte sich :
die Medizin bis vor kurzer Zeit nicht :
angeschlossen und die Verhaltensauf- :
falligkeiten den psychischen Krankhei- :
© verhalten und Verhaltensauffalligkeiten :
i unterscheiden. 2. Der Begriff Verhal-
i tensauffalligkeit ist nicht nur in Fach- :
kreisen, sondern auch im sozialpoliti- :
schen Rahmen eingefiihrt und sichert :
den betroffenen behinderten Menschen
: Falle angezeigt. Es wire daher hilfreich
teilweise spezielle Hilfen. Der Begriff :
Problemverhalten konnte bei Kosten- :
© trégern als verharmlosend aufgegriffen :
werden und Verhandlungen iiber Hil- :
i fen erschweren. Sie konnten die Frage :
stellen, warum fiir ein Problem im Ver-
halten hohe Kostensidtze genehmigt :
: meisten Verhaltensauffalligkeiten als
. liberdimensioniert und fiir die deut-
: Im zweiten Vorwort heilt es: , Ver- :
i schiedene, manchmal antagonistische
Interpretationen der
konkurrieren :
i bleiben aus.
liegenden Praxisleitlinien (...) konnen :
dazu beitragen, diese unbefriedigende :
Situation zu iiberwinden.“ Es gehort
: Verwendung von Psychopharmaka bei

ten zugeordnet.

Das heutige und mit der hier bespro-

chenen Schrift nun auch in der Medizin
tragende Paradigma wird auf S. 7 in :
seinen historischen Zusammenhingen
erldutert: , Frither interpretierte man
Probleme des Verhaltens als Folge der :
intellektuellen Beeintrdchtigung®, spi- :

ter ,entwickelte sich die Vorstellung

der Fachleute dahin, Verhaltensproble- :

me als Symptome einer psychischen

Krankheit zu sehen. Gegenwirtig inter-
pretiert man die Problemverhalten je- :
¢ werden sollen?
zifischen Erscheinungsformen und Ent- :

doch als spezielle Phinomene mit spe-

stehungsmechanismen®.

Fiir die interdisziplindre und natio-
nale Kooperation ist es ausgesprochen :
hilfreich, dass nun auch die europii- :
ihre fithrenden
Vertreter und die deutsche Medizin ver- :
treten durch die DGSGB mit der vorlie-
genden Schrift auf eine deutliche Diffe-
renzierung der Problemlagen umge- ‘:

sche Medizin durch

lenkt hat. Zuvor hatte bereits die

bungen klarer differenziert.

wéhlt, sondern die im jeweiligen

Sprachraum etablierte Formulierung '

¢ verwandt. Bei dieser Schrift hat man :
den Begriff , problem behaviour” wort- :
: jedoch nur in Ansitzen passend sein:
Diese Bezeichnung ist jedoch in der :
deutschen Fachwelt eher ungewohnt, :
griffen, die Psychotherapie wird nicht

lich mit Problemverhalten {iibersetzt.

hierin sieht. Im Gegensatz zu Verhal-

Perspektive einschlieRt, bezieht sich

die Person selbst. Zudem erscheinen

zwei Probleme erkennbar: 1. Es konnte
von keiner Berufsgruppe oder Disziplin
Unklarheiten dariiber kommen, was :
i Aussage erscheint als zu pauschal. Die

zu zusdtzlichen Verwirrungen und

genau gemeint ist und ob sich Problem-

im Versorgungssystem notwendige und

Modelle und
Interventionsstrategien
miteinander.“ Weiter heillt es: , Die vor-

zum Fachdiskurs dazu, dass verschie-

dene Modelle konkurrieren und sich
i gegenseitig hinsichtlich Schwachstellen :
Deutsche Gesellschaft fiir Psychiatrie, :
Psychotherapie und Nervenheilkunde :
(DGPPN) eine grundsitzlich identische
Position verdffentlicht. Dieser Schritt :
war iiberfillig, denn die bisherige Zu- :
ordnung der Verhaltensauffilligkeiten
zu den psychischen Erkrankungen war
nur noch in Deutschland, Holland und :
England anzutreffen. In Skandinavien :
und vor allem in den USA hat man :
schon lange zwischen den Zuschrei- :

kritisieren. Eine derart komplexe The-
matik erfordert geradezu den Fach-

Hinsicht erst am Anfang oder mitten in

der Entwicklung von Perspektiven ste-
i bedurft. Viel zu selten werden die theo-
© retischen Bezugspunkte genannt, Hin-
i weise auf Forschung fehlen fast voll-

Der Text eroffnet lediglich eine for- :
melle und keine akzentuierte Differen- :
zierung zwischen Verhaltensauffallig- :
i keiten und psychischen Krankheiten, :
: hier hitte man sich deutlich mehr er-

Trotz der verdeutlichten Wertschit-
zung sind in fachlicher Hinsicht ver-
schiedene Kritikpunkte angezeigt. Bei :
Fachiibersetzungen wird in der Regel :
nicht die wortliche Ubersetzung ge- :

hen; der Wunsch nach einheitlichen
Perspektiven ist verfriiht.

hofft.

INFOTHEK
Buchbesprechungen

n)en und Psycholog(inn)en/Psychothe-
rapeut(inn)en koénnen die Leitlinien

Pidagogische Perspektiven klingen zwar
an, werden jedoch nicht wirklich aufge-

mal erwdhnt.

Als vordringliches Ziel wird ,die

i Verwirklichung einer interdisziplindren

Praxis“ herausgehoben. Da fragt man
sich, warum dieser interdisziplindre

¢ Anspruch nicht bereits bei der Erstel-

lung realisiert wurde und nur Medizi-
ner(innen) beteiligt wurden; Padago-

log(inn)en waren nicht einbezogen.
eine fachliche Herausforderung, die
allein bewdltigt werden kann.“ Diese

absolute Mehrzahl der Verhaltensauf-

. falligkeiten, und dies zeigt die Praxis

eindeutig, ist allein mit pddagogischen
und/oder psychotherapeutischen An-
sdtzen bewdltigbar. Die Beteiligung der
Psychiatrie ist nur in einem Teil der

gewesen, wenn die Leitlinien begriindet
hétten, in welchen speziellen Féllen
eine Einbeziehung psychiatrischer Hil-
fen angezeigt ist.

Der vorgeschlagene Ablauf der
Diagnostik und Hilfen erscheint fiir die

sche Praxis als zu normativ. Zudem

i bleibt es tiberwiegend bei der Darstel-

lung von Abldufen, konkrete Hand-
lungsschritte bezogen auf den Klienten

In einer medizinischen Schrift hitte
man sich differenziertere Aussagen zur

Problemverhalten erwartet. Auch wenn
eine zuriickhaltende Position im Ge-

gensatz zur expansiven Praxis vertreten
i wird, héitte diese Thematik in einer
streit, auch weil wir in verschiedener ‘:
¢ behandelt werden miissen und mehr

Schrift von Medizinern differenzierter

Raum als weniger als eine halbe Seite

kommen.

Fazit: Trotz der formulierten Kritik
konnen die vorliegenden Leitlinien als

© wichtiger Schritt im Fachdiskurs zum
i Thema Verhaltensauffilligkeiten gese-
i hen werden. Der DGSGB ist zu danken,

Es wird nicht eindeutig gesagt, fiir :
wen bzw. welche Berufsgruppe(n) die :
Leitlinien gedacht sind, die Zielgruppe :
© Dbleibt unklar, implizit wird ein generel- :
ler Anspruch erhoben. Fiir Pddagog(in- :

dass sie diesen internationalen Beitrag
fiir den deutschsprachigen Fach- und
Praxisdiskurs zur Diskussion stellt.

Ernst Wiillenweber, Berlin
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Thomas Hilshoff

Medizinische Grundlagen

der Heilpddagogik

2010. 2. Aufl. Miinchen: Reinhardt. 440 Seiten. 29,90 € ISBN 978-3-8252-2698-5

iinf Jahre nach seinem Erscheinen !

wurde das bei Studierenden und :
Fachleuten der Praxis offensichtlich :
beliebte Buch sorgfiltig iiberarbeitet .
i gut verstdndlich und ist spannend zu
gegenwirtige Diskussion um Integrati- : :
on und Inklusion hat es in besonderer :
Weise weiterhin seine Berechtigung - :
ist doch die Qualitdt der medizinisch- :
drztlichen Versorgung eine wichtige :
Voraussetzung, um echte Teilhabe indi- :
viduell zu ermoglichen. Die Darstellung
wird bestimmt von einem reichen in- :

und aktualisiert. Im Hinblick auf die

terdisziplindren Erfahrungshintergrund
und ist geprédgt durch langjahrige Lehr-
titigkeit. Der stets praxisbezogene Text
macht auch komplizierte Sachverhalte

lesen.

Die bewdhrte Gliederung ist beibe-
halten, auch aktuelle Forschungsergeb-
nisse sind weitgehend beriicksichtigt.
Stets sind die fiir das Verstdndnis noti-

i geschildert, dann folgt eine spezifische
. Darstellung der einzelnen ,,Stérungsbil-
i der“ bzw. moglicher, die Aktivititen
i einschriankender
: Daraus ergeben sich ,heilpddagogische
i Herausforderungen®, die jeweils praxis-
‘ bezogen auf recht unterschiedliche
interdisziplindre Aspekte Bezug neh-
i men. Jeder Abschnitt schlieft mit
. Ubungsaufgaben zur Selbstkontrolle
und mit kommentierten Hinweisen fiir
i vertiefendes Lesen; neben dem Glossar
i ist ein ausfiihrliches Schrifttumsver-
© zeichnis hilfreich.

Beeintriachtigungen.

Das fiir Studium wie Praxis sicher

: unentbehrliche Buch kann allen Fach-
i leuten, aber auch interessierten Laien
¢ empfohlen werden. Dem preiswerten
: Band ist weiterhin eine groRe Verbrei-
i tung zu wiinschen.

gen neurobiologischen Zusammenhén-
ge und deren Entwicklung instruktiv :

Gerhard Neuhduser, Linden

Armin Sohns

Friihforderung

Ein Hilfesystem im Wandel

2010. Stuttgart: Kohlhammer. 303 Seiten. 26,80 € ISBN 978-3-17-020012-8.

Armin Sohns, Professor an einer :
privaten Fachhochschule, die als :
eine der ersten einen grundstindigen
Studiengang , Interdisziplindre Friihfor- :
derung“ anbietet, legt mit diesem Buch
eine Bestandsaufnahme zur Entwick-
lung des Systems ,,Friihférderung® vor, :
die fiir Studierende und Fachkrifte :
in der Praxis dieses Arbeitsfeldes glei-
chermaRen von Interesse ist. Es ist :
ihm ein Anliegen, damit Grundlagen- :
informationen fiir ein Empowerment :
fiir die Fachkrifte der Friihférderung zu

liefern.

Nach einem kurzen Uberblick iiber :
die historische Entwicklung des Sys- :
tems ,Friihforderung” erldutert er die
rechtlichen Grundlagen der Friihforde- :
rung im Kontext der verschiedenen :
Rechtsbeziige (SGB V, VIII, IX und :
XII). Ausfiihrlich werden die Entste- '
hungsgeschichte und die Intention der
(FrithV) :
dargestellt. Es schlieBt sich eine Uber-
sicht {iber die Teilsysteme der Friihfor- :
derung - vor allem Friihférderstellen
und Sozialpédiatrische Einrichtungen — '

Friihférderungsverordnung

an. Eingeschoben werden dann einige

Bedarfsbestimmung.

bundesweiten Studie

(drohender) Behinderung beschrieben.

hilfe und Rehabilitationstrdgern erge-

: weise noch weit hinter dem Anspruch
: auf die Entwicklung interdisziplindrer,
i bedarfsgerechter Hilfekonzepte zuriick-
i bleibt. Deutlich bezieht der Autor dabei
: die Position, dass die Unterstiitzung fiir
i Kinder und Familien moglichst ,,in einer
 Hand“, d. h. durch eine gut ausgebildete
© Fachkraft geschehen sollte, um Koordi-
¢ nationsprobleme zu vermeiden, die ent-
i stehen durch ein

Den Hauptteil des Buches bildet :
dann eine differenzierte Erorterung der :
Umsetzung der Komplexleistung Friih- :
forderung in den einzelnen Bundeslin-
dern, die — primir auf der Basis einer :
(ISG-Studie) -
sehr viele Informationen zu den Rah-
menbedingungen der Arbeit in den ver- :
schiedenen Bundesldndern bietet und
deutlich macht, wie unterschiedlich die :
Umsetzung des Anspruchs auf interdis- :
ziplindres Arbeiten in diesem Gebiet
derzeit ist. Abschlieffend werden einige :
i praxisnahe Ausfithrungen zur Diagnos- :
. tik, Erstellung von Forderplinen, Eltern-
begleitung gemacht sowie Best-practice- :
Beispiele fiir interdisziplinidre, niedrig- :
schwellige Angebote fiir Kinder mit
i z. B. die postulierte Zustdndigkeit der
¢ Prithforderstellen fiir Kinder aus sozial

Dem Verfasser gelingt es, die teilweise
trockenen rechtlichen Grundlagen in :
gut nachvollziehbarer Form zu présen- :
tieren und - in kursiv gesetzten Textab- '
schnitten — klare eigene Positionen zu
den Problemen zu beziehen, die sich fiir :
die praktische Arbeit aus den strittigen
Auslegungen der Rechtslage und den :
. widerstrebenden Interessen von Jugend- :
grundsitzliche Beziige fiir die Arbeit :
der Fachkrifte - Ressourcenorientie- '
rung, Resilienz- und Risikoforschung, :

unkoordiniertes
Nebeneinander von Fachkréften aus
den unterschiedlichen Systemen der
Piddagogik und Gesundheitsversorgung.

Konkrete Handlungsvorschlage fiir
die Diagnostik, Forderung des Kindes
oder Beratung der Familien werden die
Leserinnen und Leser in diesem Band
vergeblich suchen, stattdessen werden
sie die unterschiedlichen Rahmenbedin-
gungen der Arbeit von Fachkriften und
die damit verbundenen Probleme gut
verstehen konnen und einen fundierten
Uberblick iiber die Situation in den ein-
zelnen Bundesldndern sowie die Vernet-
zungsmoglichkeiten zu anderen Hilfesys-
temen gewinnen. Man muss nicht alle
Positionen des Autors teilen; so ldsst sich

benachteiligten Familien mit guten
Griinden hinterfragen. Auf jeden Fall
werden Fachkréfte der Friihforderung
das Buch aber mit Gewinn lesen, sich in
ihrer Rolle als Unterstiitzer fiir Familien
mit Kindern, die von einer Behinderung
bedroht sind, bestdrkt fithlen und her-
vorragend fundierte Argumentationshil-
fen in der sozialpolitischen Diskussion

: {iber die Weiterentwicklung des Systems
ben. Einige Fallbeispiele illustrieren die- :
se Probleme und belegen eindrucksvoll,
: dass die Praxis der Friihférderung teil-

Frithférderung finden.

Klaus Sarimski, Heidelberg/ Miinchen
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Fachkompetenz aus erster Hand

Das ,,Fachlexikon“ ist das Standardwerk fiir die soziale
Arbeit. Die aktuelle 7. Auflage umfasst Giber 1.500 libersicht-
lich strukturierte und teilweise neu systematisierte Stich-
worter, deren Auswahl sich strikt nach den Bediirfnissen der
sozialen Arbeit richtet.

FaC!'IIEXIkOrI d_er Uber 600 Autorinnen und Autoren aus Wissenschaft und

7. Auflage SOZIalen ArbEIt Praxis der sozialen Arbeit berticksichtigen den neuesten
Stand der verschiedenen Entwicklungen und Diskurse und

7' Auflage werden damit dem pluralistischen Anspruch des Fachlexi-

kons gerecht.

Die Neuauflage
m geht auf die Reformentwicklungen zu Hartz IV ein,

m stellt alle wichtigen fachlichen Entwicklungen, z.B. in
der Familienpolitik (Stichworte ,Elternzeit®, ,Vereinbar-
keit von Familien- und Erwerbsleben®) oder im Rahmen

neuer Konzepte der sozialen Arbeit (,,care”) dar,
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verortet und umfasst stets klar die neuesten metho-
dischen Ansatze sozialer Arbeit,
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B nimmt Rucksicht auf die Lesegewohnheiten durch ein
ausdifferenziertes System von ca. 700 Verweisstich-
wortern sowie einem neu aufgenommenen Wort-
verzeichnis. Das einschlagige Stichwort wird rasch
gefunden, Lektiireempfehlungen wie ein liber 2.500

Titel umfassendes Gesamtliteraturverzeichnis geben
7. vollig tiberarbeitete und aktualisierte sinnvolle Vertiefungshinweise.

Auflage 2011, 1139 S., brosch., 44,— €,
Vorzugspreis fiir Mitglieder des Deutschen
Vereins 34,— €, ISBN 978-3-8329-5153-5

Fachlexikon der sozialen Arbeit

Herausgegeben vom Deutschen Verein fiir
offentliche und private Fiirsorge e.V.

»Bestlinde eine Bibliothek Sozialer Arbeit
nur aus einem Band — es wdire dieser.«
Prof. Dr. Lilo Schmitz, socialnet 6/2011

Bestellen Sie in unserem Buchshop: http://verlag.deutscher-verein.de



Die Lebenshilfe unterstitzt mit der Fachzeitschrift Teilhabe die wissen-
schaftliche Theoriebildung und Entwicklung von Fachkonzepten zum
Thema Behinderung. Diese erscheint vierteljahrlich-in den Rubriken
Wissenschaft und Forschung, Praxis und Management sowie einer
Infothek mit Buchbesprechungen und weiteren aktuellen Hinweisen.

Die Teilhabe ist jetzt auch als E-Paper mit weiteren Zusatzfunktionen
als App (iOS oder Android) und fiir Desktops verfiigbar.
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Bundesvereinigung Lebenshilfe e. V.

Leipziger Platz 15
10117 Berlin

Tel.: (0 30) 20 64 11-0
Fax: (0 30) 20 64 11-204

Bundesvereinigung@Lebenshilfe.de
www.lebenshilfe.de

Postvertriebsstlick zkz 79986
Entgelt bezahlt

Werden Sie Fan!
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